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Les raisons fondamentales du développement de l’enseignement 


dans les temps modernes 


pat 
R.P. Dr. R. Kwant 0.e.s.a., Eindhoven (Pays-Bas) 


INTRODUCTION 


VANT D’ABORDER L’OBJET MEME DE NOTRE 
A atticle, nous voudrions premiérement décrire 
la méthode qui sera suivie. Cet objet est de nature 
sociologique. Un théme d’ordre sociologique peut 
étre étudié de deux maniéres. D’une part, on peut 
rassembler de nombreuses données, afin d’y décou- 
~vrit la ligne fondamentale qui se dessine dans les 
faits. Cette méthode est positive et empirique. 
D’autre part, on peut essayer d’aborder les faits, 
guidé par lintuition d’une ligne fondamentale. 
Ces méthodes se completent lune Pautre. En effet, 
“une sociologie purement positive, c’est-a-dire une 
sociologie qui prétend se baser exclusivement sur 
des faits, ne devient jamais un ” logos” de la ’’socie- 
tas’, et si elle ’est quand méme, elle est certainement 
différente de ce qu’elle prétend étre. Car, les faits 
humains révélent toujours une intention qui, d’une 
part, s’incarne dans un fait mais, d’autre part, en 
méme temps le dépasse de tous cétés. C’est pourquoi 
le fait se produit engendré par une intention que 
Pintelligence s’efforce de saisir. Celui qui rassemble 
des faits, agit ma par une idée. Une sociologie pu- 
rement intellectuelle cependant, qui part d’une idée 
sans le respect suffisant des faits, ne peut constituer 


non plus une doctrine sur la société actuelle parce 
quwelle agit dans le vide. La véritable sociologie nait 
du fructueux échange —on parle volontiers actuelle- 
ment de ’dialectique” — entre le fait et Pidée. Le 
fait est vu a la lumiére de lidée, et il en tire aussi sa 
force de persuasion. L’idée, de son cdté, est aussi 
engendrée par des faits et y trouve sa forme concréte. 
Le présent article a pour but d’essayer de découvrir 
la ligne fondamentale que recéle le développement 
actuel de l’enseignement. Au siécle dernier, l’en- 
seignement se développa a un rythme trés accéléré. 
Quelle est donc la cause de ce développement 
rapide? Quelle est son orientation? L’écrivain qui 
essaiera de donner une réponse a ces questions est 
persuadé que son article ne doit étre considéré que 
comme un examen provisoite. I] se base sur des faits 
qui n’ont pas encore été suffisamment explorés. 
Il émet une idée qui doit trouver une forme plus 
concréte dans un échange avec les faits. 

Nous examinerons le développement de lenseigne- 
ment 4 la lumiére du ” choix de l’existence’’ de ?hom- 
me moderne qui donna naissance a une société 
nouvelle. L’expression ”choix de Vexistence”’ né- 
cessite un éclaircissement. L’ histoire ne se développe 
pas comme une plante, c’est-a-dire d’une maniere 
prévue par la nature. L’homme se meut, aussi bien en 
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tant qwindividu que comme membre de la société, 
dans une ditection déterminée parce qu’il l’a choisie. 
Ce choix est authentique mais extremement ambigu, 
cat il existe dans ’ombre de la vie réelle et non pas 
dans la soi-disant clarté de l’esprit qui réfléchit. Nous 
parlons du choix de lexistence de VPhomme moderne, 
cest-a-dire de homme tel qu'il commengait aise 
présenter au début de ete nouvelle (Neuzeit 2% 
Sa véritable nature cependant apparait plus nette- 
ment que jamais 4 notre époque, qui est appelée aussi 
bien la fin que Paccomplissement de l’ére nouvelle. 
Or, ’homme de Vére nouvelle, ainsi que Romano 
Guardini le démontre dans Das Ende der Neuzeit” 
et dans ’Die Macht” (ces deux ouvrages ont été 
publiés par les Editions Werkbund, Wirzburg), 
est caractérisé par un penchant trés net pour ce qul 
est tetrestte. Ceci se manifeste dans la nouvelle 
orientation de la science, de l’art et de la vie pratique. 
Dans les temps anciens, la science était avant tout 
métaphysique. La science moderne, au contraire, 
cherche a saisir ce qui est terrestre dans sa propre 
réalité et croit trouver ainsi son accomplissement. 
Ceci se trouve démontré par l’extraordinaire chan- 
gement de signification apporté au mot ’’science”’. 
Pour Platon et Aristote, de méme que pour l’homme 
du moyen age, la métaphysique était le point culmi- 
nant de la vie scientifique; elle fut méme appelée la 
reine des sciences. Non seulement elle était la plus 
noble de toutes les sciences, mais encore elle ré- 
pandait de droit sa lumiére sur toutes les autres 
sciences, de sorte que celles-ci, détachées de la 
métaphysique, pouvaient a peine prétendre au nom 
science”. A notre époque, par contre, on établit 
une distinction entre ’’science”’ et ’’métaphysique’’, 
ce qui a pour conséquence qu’on ose pas appeler la 
métaphysique une science. Beaucoup estiment que 
la présence de considérations métaphysiques lése le 
caractére scientifique d’une science. Pour homme 
du moyen age, le terrestre était avant tout le reflet 
Pune réalité supérieure, et ’on pouvait seulement 
parler du savoir dans le sens plein du terme, pré- 
cisément lorsque l’on considérait le terrestre comme 
ce reflet. L’homme moderne, par contre, croit 
connaitre beaucoup de Vunivers, mais il se sent 
tres peu str lorsque l’on parle d’une éventuelle 
réalité supérieure. Ce scepticisme dominait déja dans 
beaucoup de cercles avant d’obtenir un fondement 
théorique dans la philosophie de Kant. Kant, déli- 
bérément, placa les sciences dans les limites de 
Phorizon du monde parce que les catégories de la 
raison ne conduisent pas a une véritable connaissance 
sans étre fécondées par l’expérience. La science mo- 
derne se confina alors dans les limites de ’horizon 
du monde. 

Dans l’art, on peut observer une méme évolution. 
L’art du haut moyen age présentait souvent un 
caractére symbolique et surnaturel; Part de la Re- 
naissance était avant tout une glorification de la 
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terre, tout d’abord au travers de themes reli gieux qui 
disparurent peu 4 peu. De méme que certains pen- 
seurs modernes sont souvent embarrassés par l’ex- 
pression science des choses transcendantes’’, de 
méme beaucoup considérent l’expression “art reli- 
gieux” comme une combinaison de mots hybride. 
Dans la vie pratique, une méme tendance se mani- 
feste. Au moyen 4ge, la vie quotidienne ¢tait toute 
imprégnée de religion, de fagons multiples, et elle y 
trouvait son orientation. La vie moderne, par 
contre, est tout ce qwil y a de plus profane, mais nous 
passerons sous silence la question complexe de 
savoir s'il faut entendre par ’’profane” une négation 
ou une privation: le caractére profane de nombre de 
domaines de la vie signifie-t-il une vraie reconnais- 
sance du caractére propre a chacun d’eux ou, au 
contraire, fait-il ressortir ’absence d’une conception 
teligieuse de la vie? 

La vie pratique moderne, en tous cas, est orientée 
vers la domination de la terre et le phénoméne 
religieux n’y joue qu’un rdle secondaire. 

Notte intention est de démontrer que, par suite de 
cette orientation résolue vers ce qui est terrestre, la 
science se voit attribuer une fonction nouvelle et 
que, de ce fait, une forme moderne d’enseignement 
est née: 


If, JEJE IN SIBIUG INTE WUMEINGE IE ILAl C{OILINOIE: IDIES ILA! 
IPAM ROLE, 


Qu’est-ce que I’ ’enseignement” ? L’enseignement 
est un moyen par lequel un homme apprend quelque 
chose a d’autres. Seulement dans le domaine de la 
Culture, il est question d’une relation d’enseigne- 
ment. Le naturel est inné, mais le culturel doit étre 
acquis. Il n’est pas possible de tracer une ligne de 
démarcation précise entre les deux, parce que la 
nature elle-méme ne se développe que par la Culture. 
La Culture, c’est-a-dire Pactualisation des possibilités 
qu’oftre la nature, est transmise par l’éducation et 
Vinstruction qui comprennent toujours une relation 
denseignement. 

Une premiére fagon d’apprendre, trés simple mais 
toujours appliquée, se voit lorsque les ainés, sciem- 
ment ou inconsciemment, font quelque chose et que 
les plus jeunes les imitent. L’enfant apprend alors 
en agissant ou plutdét en imitant. Ainsi, enfant est 
initié 4 la maniére de vivre et de se comporter de son 
peuple. Nous avons appris d’innombrables choses de 
cette facon. A cet égard, Vintermédiaire de la parole 
joue souvent un rdle. Nous pouvons observer ce 
phénoméne auprés de parents s’occupant de leurs 
enfants ou lorsqu’un paysan initie son fils 4 la vie des 
champs. C’est ainsi que nous apprimes aussi a parler 
dans notte enfance. De cette maniére encore, Jes 
jeunes gens apprenaient jadis un métier. Ici, l’on peut 
bien parler dune relation @enseignement mais pas 
encore d’enseignement dans le sens strict du terme. 
L’enseignement n’apparait que lorsque les jeunes 


gens sont initiés ?une maniére systématique a une 
culture de la parole plus ow moins autonome. Que nous 
faut-il entendre par cette expression ? Analysons un 
peu la fonction du langage. L’homme use des choses 
du monde de deux maniétes suttout, a savoir: en les 
saisissant et en les indiquant. \\ peut saisir les choses du 
monde; il leur donne alors une forme nouvelle, 
les rend utilisables pour sa propre vie. II réalise une 
véritable transformation. Il transforme le monde qui 
lui est étranger en un monde humain. Que lon 
songe, par exemple, au travail et aux arts plastiques! 
Cela se produit en somme lorsque ’homme ttans- 
forme la terre en un monde habité. En saisissant 
les choses, ’homme réalise une idée, mais il le fait 
pat un contact physique. L’idée prend forme dans le 
monde. Lorsque homme indique les choses, il entre 
également en relation avec elles, cependant il s’agit- 
la @un contact qui comporte en méme temps une 
distance. Indiquer est impensable sans la chose 
indiquée, mais c’est un contact avec distance. 
L’homme indique les choses par son attitude, ses 
gestes, mais l’instrument le plus puissant pour les 
indiquer est sans contredit la parole. 
Parce que la parole est un contact comportant une 
distance, elle a tendance a devenir indépendante. Au 
début, la discussion des choses était accompagnée de 
leur attouchement, et ceci se constate encore dans 
la vie de tous les jours. Comment aurions-nous pu 
dans la plupart des cas simples, faire quelque chose 
en commun sans discuter notre activité? Mais 
avec le temps, la parole tendait 4 mener une vie 
indépendante. C’est ainsi que homme apprit a se 
mouvoit dans un espace tout a fait unique, l’univers 
de la parole. La pratique assurément se sert du passé 
et se régle sur lavenir, mais le passé et lavenir se 
rejoignent dans le hic et nunc” qui est précisément 
la sphére d’existence de la pratique. Par la parole, 
nous nous tfansportons avec une grande aisance 
dans le passé comme dans l’avenir. Nous situons le 
passé lui-méme dans le présent. La sphére d’existence 
‘de la parole est, en principe, universelle. Lorsque 
nous patlons les uns aux autres, nous nous mouvons 
dans un monde de notions qui, en principe, est le 
méme pout tous ceux qui prennent part a la con- 
versation; celle-ci, autrement, serait impensable. 
‘La culture de la parole devient autonome lorsque la 
sphére d’existence du langage se dégage de celle de la 
pratique, lorsqu’elle commence a mener une vie qui 
lui est propre. Cela peut étre observé deja dans les 
légendes populaires qui se transmettent de génération 
en génération et lorsqu’une conception teligieuse de 
Punivers se développe. La culture autonome de la 
parole existe dans les poésies etales chants dun 
peuple. Elle existait déja bien avant que "homme 
n’apprit a éctfire, mais pat Vinvention de Vart 
d’écrire sa fonction et son importance grandirent. 
Notre Culture serait impensable sans la culture 
autonome de la parole. Nous nous sommes familia- 


tisés avec beaucoup de ses formes: la doctrine 
religieuse et la littérature, les sciences et la philo- 
sophie. Nous pouvons devenir conscients de la 
réalité de la culture autonome de la parole en nous 
posant la question suivante: que signifie le fait qu’- 
une science existe ? Une science n’existe pas comme une 
chose du monde ni comme un homme. Et pourtant, 
elle existe et bien comme quelque chose qui posséde 
son catactére propre et méne sa vie propre. Elle est 
une maniére par laquelle ’homme apprit a parler 
des choses, une attitude d’esprit par laquelle ?hom- 
me apprit a s’approcher de la réalité. Elle existe dans 
une terminologie généralement acceptée, dans la 
littérature, dans les établissements d’instruction. 
La science méne une existence incarnée, et c’est 
précisément la parole qui lui donne cette forme 
concréte. 

Le jeune homme doit se familiariser avec les divers 
secteuts de la vie culturelle par instruction. Par 
conséquent, il doit aussi apprendre 4 se mouvoir dans 
la culture autonome de la parole. L’adulte Vinitie sur 
ce terrain. Or, cette initiation se fait essentiellement 
au moyen de l’enseignement. La sphére d’existence 
de la parole est universelle et, ce qui est trés caracté- 
tristique, est commune a tous. Ici, les lignes de dé- 
marcation de la matiére sont supprimées. C’est 
pourquoi les jeunes gens peuvent étre introduits en 
commun dans ce monde. L’enseignement est donc 
collectif. Il en résulte que des personnes qualifiées 
doivent pouvoir se vouer a cette tache, ce qui signifie 
qwune place déterminée et un temps délimité 
doivent étre accordés dans ce but. Ainsi naquit la 
forme d’instruction que nous nommons lenseigne- 
ment et apparut le lieu qui lui est réservé, l’école. 
L’enseignement est donc né avec la culture autonome 
de la parole. Aussi longtemps que le langage fut 
mélé a la pratique et ne posséda pas encore de vie 
propre, il ne put étre question d’enseignement. 
Nous le constatons encore chez les peuples primitifs. 
La fonction de l’enseignement et la place que celui-ci 
occupe sont, pat conséquent, en corrélation trés 
étroite avec la place occupée par la culture autonome 
de la parole dans l'ensemble d’une Culture. Nous 
avons ainsi découvert maintenant le fondement sur 
lequel va se baser notre étude du développement de 
Penseignement. Ce développement ne peut étre 
compris qu’en partant du développement de la culture 
autonome de la parole. Nous voudrions encore 
faire temarquer que, lorsque nous attribuons 4 la 
culture de la parole une certaine ’autonomie”’, nous 
ne voulons pas la dégager de tout lien, nous soulig- 
nons seulement qu’elle poss¢de une vie propre. 


Ui. LA NOUVELLE FONCTION DELACULTURE 
DE LA PAROLE DANS LES TEMPS MODER- 


INTE 


Le rapport existant entre la culture de la parole et la 
vie peut étre considéré de deux points de vue. 
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Tout d’abord, soulignons la difference entre ces 
deux conceptions. Nous voyons alors la culture de 
la parole comme un mode de vie unique, distinct des 
autres. Elle représente un moyen existence qui 
permet a Vhomme d’atteindre un niveau supérieur. 
Il en est conscient, s’il aime a s’occupet de littérature, 
ou s’il estime que la science doit étre pratiquee pour 
elle-méme. De la connaissance jaillit une lumiére qui 
exerce une grande attraction sur "homme. Celut-ci 
se rend compte qu'il ne devient lui-méme qu’au 
travers de cette connaissance. L’enfant ne se demande 
pas quel profit il peut tirer d’une histoire: il aime s’y 
tetrouver comme d’ailleurs l’adulte aime vivre dans 
Patmosphére captivante des romans de Dostojewski. 
C’est un indice de Culture si un peuple lit beaucoup, 
et lorsque le niveau de la littérature baisse, la Culture 
est en recul. 

En second lieu, on peut se demander quel est le 
rapport entre la culture autonome de la parole et la 
vie dans son ensemble. La culture de la parole a aussi 
une fonction pratique. On en était déja convaincu 
dans lantiquité grecque. Grace a la culture de la paro- 
le, le Grec possédait une éthique individuelle, sociale 
et politique et pouvait de cette fagon plus facilement 
occupet une place dans la vie. Le cosmopolitisme 
hellénique pouvait ainsi se réaliser. Grace a la culture 
de la parole, la Gréce, bien que soumise 2 Rome 
au point de vue politique, au point de vue culturel 
avait la suprématie. Lorsque le Grec pensait a sa 
science, il lui attribuait aussi bien un sens spéculatif 
quw’un sens pratique, d’ot la distinction fondamentale 
entre science spéculative et science positive. A cet 
égard, il faut plutot penser 4 une différence d’orien- 
tation qu’a une différence matérielle entre deux 
domaines distincts du champ de la pensée humaine. 
N’y aurait-il pas contradiction entre ces deux points 
de vue? Assurément non. La vie représente un sout 
et, ainsi, elle est caractérisée par une ”’causalité 
circulaire”’, en d’autres termes: tout est influencé par 
tout. C’est pourquoi, il existe aussi une interdépen- 
dance entre la valeur intrinséque de la culture auto- 
nome de la parole et son utilité pour la vie dans son 
ensemble. 

Elle ne peut vraiment étre utile 4 la vie que si elle 
a une valeur intrinséque et vice versa cette valeur 
est impensable sans une utilité pour la vie. Une 
culture de la parole peut dégénérer. Alors, le doute 
nait partout, aussi bien quant 4 son sens intime qu’A 
son utilité. Ceci fut particulitrement manifeste au 
moyen age dans la période de décadence de la pensée. 
Elle ne parvenait plus 4 captiver les esprits et en 
méme temps lobjection était soulevée qu’elle ne 
présentait aucune utilité pour la vie. 

I] nous faut préciser le sens des termes pratique” et 
“significatif pour la vie”. Aristote déja divisait la 
pratique en deux secteurs fondamentaux, A savoir: 
Pagir et le faire. On ne peut considérer cette division 
comme une coupure entre les activités humaines; 
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souvent une activité est 4 la fois action et création. 
En tant qu’action, l’activité humaine est une maniere 
selon laquelle Vhomme se situe dans le monde, ou 
plutét dans ensemble de la réalité, comme un etre 
libre et responsable. L’action est une prise de position 
vis-a-vis des valeurs, de soi-méme, d’autrui et de 
Dieu. Le droit et l’éthique considérent l’activité 
humaine comme action. Par contre, il s’agit de 
création quand et pour autant que Phomme réforme 
le monde par une activité créatrice. I] saisit les choses 
par un contact physique et leur donne une forme 
nouvelle. La création est productrice et souvent ce 
qui a été créé continue 4 exister aprés la mort de 
Vhomme créateur. C'est ainsi que la culture autonome 
de la parole — et nous entendons maintenant plus 
spécialement la science — peut étre pratique de deux 
facons: elle peut servir aussi bien l’action que la 
création. 

Si nous considérons la science des Grecs a la lumiére 
de cette distinction, nous sommes frappés de con- 
stater qu’elle s’occupait intensivement de action de 
V’homme mais a peine de la création. On ne peut 
mentionner aucun courant philosophique important 
qui n’ait été en méme temps une éthique, et le Stoa 
qui joua un si grand rdle dans le monde classique 
était méme en majeure partie éthique. Dans son 
énumération des sciences qui doivent étre déve- 
loppées, Aristote accorde aussi une place aux scien- 
ces qui doivent servir de guide a la création et l’on 
peut mentionner, dans la Culture grecque, les do- 
maines dans lesquels le savoir a effectivement orienté 
la création; nous pensons, par exemple, a Parchitec- 
ture et 4 la technique militaire. Cependant, on peut 
dire qu’en général ces sciences n’étaient pas trés 
développées et que, par conséquent, dans la société 
classique la création n’était pas ditigée par les consi- 
dérations scientifiques. 

Qw’est-ce que cela signifie ? Dans la Culture humaine, 
deux secteurs importants apparaissent nettement, 
cest-a-dire la culture de la parole et la culture du 
travail. Ceux-ci ont déja été mentionnés dans cet 
exposé. Dans ces deux secteurs, les Grecs sont 
parvenus a d’importantes réalisations. Il n’est tou- 
jours possible de comprendre la vie scientifique 
occidentale qu’en relation avec son berceau grec, 
et dans la Gréce d’aujourd’hui on peut encore ad- 
mirer les remarquables créations de la culture du 
travail dont on trouve d’ailleurs aussi des vestiges 
dans de nombreux musées. Toutefois, la culture du 
travail et la culture de la parole étaient assez indépen- 
dantes Pune de Pautre. La création n’était pas, ou 
dans une faible mesure seulement, guidée par la 
science et la formation scientifique ne préparait pas 
a la vie de travail. 

On a encore peu’ réfléchi 4 la signification de cette 
importante distinction. Le marxiste observera qwil 
n’existait pas une relation équilibrée entre P’infras- 
structure et la suprastructure. Il entend par infra- 


structure la vie économique qui se concentre dans 
le travail en commun. La suprfastructure est formée 
par les autres aspects de la vie culturelle. Le marxiste 
est avis que la suprastructure est déterminée pat 
infrastructure, la premiére étant un phénoméne 
concomitant de la seconde. I] reconnaitra alors dans 
le fait que les sciences s’éloignaient de la vie de tra- 
vail, un déracinement, une déchéance. Dans I’anti- 
quité, la culture du travail, de méme que celle de la 
parole étaient sous le signe de Valiénation. Le 
travail, qui est le centre de notre existence et qui, par 
conséquent, est le centre du monde des valeurs, ne 
jouissait dans lantiquité classique que de peu de 
considération. Il était pratiqué en majeure partie par 
des esclaves et donc dévalorisé. Les sciences considé- 
taient au-dessous de leur dignité de s’occuper du 
travail et perdaient ainsi le fructueux contact avec 
le centre méme de la vie; elles devenaient plutdét 
une spéculation vaine, une idéologie coupée de ses 
racines. Cette explication marxiste est sans doute 
fausse dans son ensemble mais elle comporte malgré 
tout des éléments de vérité. 

Dans les temps modernes, une révolution se pro- 
duisit a ce sujet. En effet, une alliance fut contractée 
entre la culture de la parole et celle du travail, entre 
la science et le travail. Ceci pouvait seulement se 
réaliser du fait que la science s’engageait dans une 
nouvelle voie; il serait évidemment inconcevable que 
la méme science qui, dans les siécles précédents, 
était distante du travail entrat en relation avec lui 
dans les temps modernes. Quel est donc le 
changement survenu dans la vie scientifique qui 
rendit possible cette rencontre avec le travail? Tout 
d’abord, comme nous l’avons déja dit au début de 
cet article, la science se confina dans les limites de 
Vhorizon du monde. Il en résulta que la science 
commenca a4 opérer dans les mémes dimensions que 
le travail. Puis, la science devint une science exacte 
et mathématique. Ceci se manifeste nettement dans 
les sciences naturelles, qui sont par excellence les 
“sciences des temps modernes. Une science empirique, 
qui étudie le phénoméne terrestre d’une manicre 
exacte et mathématique, peut facilement servir de 
guide 4 ’homme dans son travail dans le monde. 
La science nouvelle se rendait compte qu’elle allait 
étre capable de combler l’abime existant entre la 
culture de la parole et un renouvellement efficace 
du monde. 

Descartes était conscient qu’en publiant la nouvelle 
méthode scientifique dans ses écrits, il indiquait a 
Phumanité le chemin d’une puissance nouvelle et 
jusqu’alors inconnue. Et l’expression classique de 
Bacon est célébre: science = puissance. Les fantaisies 
de Léonard de Vinci sur Pavenir, qui prévoyaient 
beaucoup de créations techniques, sont également 
trés remarquables a cet égard. 

Les faits donnérent raison 4 ces philosophes. L’im- 
portant point de jonction entre la science et le travail 
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est la technique, parce qu’elle a ses racines dans la 
science mais est essentiellement travail. Aussi, nous 
trouvons-nous devant la découverte fondamentale 
des temps modernes. Dans la technique, le savoir 
se révélait 4 Phomme moderne comme une pos- 
sibilité de création et la science comme une possibi- 
lité de puissance. Il va de soi que l’homme essaya 
@Vexploiter cette découverte en l’appliquant aussi 
sur d’autres terrains. Un peu partout de nouvelles 
sciences naquirent dans le but de venir en aide a 
Phomme dans son travail de réforme de la terre. 
Nous pensons, pat exemple, aux sciences agricoles, 
économiques, a la sociologie, a Purbanisme, a la 
pédagogie, a la didactique et 4 tant d’autres. 
Nous savons méme I’existence d’une chaite pour les 
sciences ménagéres a Vécole supérieure de Wage- 
ningen (Pays-Bas). Grace a la nouvelle rencontre 
entre la culture de la parole et la pratique, la science 
devenait utile d’une facon nouvelle et nous sommes 
témoins d’une ”promotion du travail” impression- 
nante; rien ne laisse prévoir que nous avons atteint 
le terme de ce développement. 

Ainsi, nous pouvons vraiment parler d@’une nouvelle 
fonction de la culture de la parole et plus particulié- 
rement de la science. C’est qu’elle est de venue la 
force motrice du monde du travail. Nous ne voulons 
pas dire qu’il s’agit dun phénoméne tout a fait 
nouveau. 

Dans ce qui précéde, nous avons déja fait remarquer 
que des symptdmes se manifestaient dans lantiquité. 
Ce qui est nouveau, c’est le caractére général de la 
rencontre entre la science et le travail. Tandis que 
dans les temps anciens, la séparation était constante 
et la rencontre occasionnelle, actuellement nous 
constatons le contraire. Ceci est d’une grande im- 
portance dans l’histoire culturelle de Phumanité. 
L’homme vit de la terre et, par conséquent, il ne 
peut vivre qu’en la transformant en un monde habi- 
table. L’>homme est 4 méme d’entreprendre cette 
action, cat il agit dans le monde guidé par sa raison 
qui lui permet de surpasser sa nature et d’agir en 
créateur. Or, grace au développement mentionné, 
la raison est agissante d’une maniére nouvelle dans 
ce domaine parce que le raison scientifique guide 
le travail, ce qui provoque des changements révo- 
lutionnaires. On ne peut en douter 4 une époque 
dans laquelle ’homme ne craint pas d’étendre sa 
puissance jusqu’aux espaces inter-planétaires. Qui 
voudrait parler ici d’un fait négligeable se tromperait 
cettes beaucoup. 

Il ne nous est pas possible, dans le cadre de cet 
atticle, d’examiner dans le détail les nombreuses 
conséquences de la rencontre entre la science et le 
travail. Nous voudrions seulement décrire Vin- 
fluence exercée par cette rencontre sur le développe- 
ment de l’enseignement. 
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UI. LA NOUVELLE SITUATION DE LTENSEIG- 
NEMENT 

L’enseignement constitue l’initiation a la culture 
autonome de la parole. Si celle-ci se voit attribuer 
une nouvelle fonction, l’enseignement la partage. 
La science ayant contracté une alliance avec le 
travail, ’enseignement, de ce fait, doit assurer dans 
de nombreux cas la formation nécessaire 4 l’'accom- 
plissement d’une fonction dans le monde du travail. 
Ce développement regarde non seulement les raisons 
qui poussent le jeune homme a s’engager dans la vie 
scientifique mais encore l’organisation de Penseigne- 
ment, sa place dans l’ensemble de la vie et enfin aussi 
Pintérét qu’il suscite. Approchons-nous de ces divers 
facteurs. 

Pourquoi certains jeunes gens suivent-ils des formes 
d’enseignement déterminées ? Autrefois, Vinstruction 
présentait un intéret parce quw’on était attiré avant 
tout par l’essence méme du savoir. Quoique nous ne 
puissions pas du tout prétendre que le jeune homme 
daujourd’hui ne soit pas attiré par la valeur intime 
du savoir, nous estimons cependant que ce fait ne 
constitue pas le seul motif et meme pas le motif 
majeur de son désir d’étudier une science détermi- 
née. Il veut s’assurer un avenir dans le monde du 
travail; il veut ’devenir quelqu’un’’. Si l’on ambi- 
tionne d’occuper une place assez importante sur la 
pyramide du travail, on est obligé, a notre époque 
ot le travail est dominé par la science, d’étudier. Il en 
résulte alors que l’enseignement sera souvent suivi 
dans le but d’obtenir une position. Cette question 
que l’on entend fréquemment: quel avantage pour- 
rais-je tirer de cette étude? regarde moins le sens 
intime du savoir que son utilité pour le travail futur. 
Cette ambiguité du motif ne provient pas d’un choix 
personnel, mais elle est en connexion avec la struc- 
ture sociale. Il est alors évident que Porganisation 
de lenseignement — nous ne parlons pas ici de 
Penseignement primaire — pour une bonne part 
doit étre orientée vers ce nouveau but. La prépa- 
tation a l’exercice d’une fonction doit s’intensifier 
dans la mesure ot le caractére scientifique du travail 
se développe, afin de satisfaire aux exigences de 
cette fonction. Un danger qui menace luniversité, 
et auquel elle doit parer, est celui, comme on le dit 
souvent, de devenir un institut de formation pour de 
hautes fonctions. Cette remarque est davantage 
Pexpression d’une inquiétude qu’un écho de la 
réalité. Les jeunes gens, formés a Puniversité, auront 
de fait une fonction a remplir, et ils y aspirent. Il est 
évident que Puniversité ne doit pas perdre de vue la 
valeur autonome du savoir. D’autre part elle ne doit 
pas €tre aveugle face a la nouvelle orientation de la 
pratique qui exerce nécessairement une influence sur 
la structure de l’enseignement. Comme nous l’avons 
déja dit plus haut, aucune contradiction n’existe entre 
ces deux aspects. Au contraire, la théorie et la 
ptatique ont besoin lune de l’autre. Il est certain 
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que de nos jours létudiant manifeste un interet 
particulier pour les problemes ordre social, écono- 
mique ou politique et que beaucoup s’intéressent a la 
didactique. Ceci ne signifie rien d’autre que Pétudier 
le présent par rapport 4 l’avenir. N’attacher de Pin- 
térét qu’a un secteur particulier me peut se con- 
cevoit dans la structure de notre temps. La 
formation professionnelle elle-méme est soumise 
aux exigences de Ja vie sociale. Cela ne veut pas dire 
qu’une science ne doive plus se laisser diriger pat sa 
logique intime, mais bien qu’elle applique cette 
logique aux problémes qui lui sont posés par la vie 
sociale. Entre une science et le secteur de la pratique 
éclairé par elle, il n’existe pas une relation causale 
unilatérale de la science a la pratique; on peut 
plutét parler d’une influence réciproque entre les 
sciences naturelles et la technique, entre la psycho- 
logie et son application, entre les sciences €conomi- 
ques et la vie économique, etc. 

Il n’est possible de comprendre importance de la 
place qu’occupe actuellement l’enseignement dans 
V’ensemble de la vie qu’au travers du sens pratique 
du savoir. En comparaison aux temps anciens, la 
vie de l’enseignement représente aujourd’hui un tout 
trés complexe. Si l’on avait voulu, il y a quelques 
siécles, énumérer les diverses formes de Penseigne- 
ment, la liste n’aurait pas été tres longue. De nos 
jours, par contre, il faudrait une véritable brochure 
pour les indiquer toutes. La cause de ce développe- 
ment apparait nettement lorsque Pon analyse ces 
nouveaux types d’enseignement: ils présentent 
presque tous le caractere d’une préparation a 
Pexercice dune fonction, et la complexité de ces 
fonctions se refléte dans la diversité des formes d’en- 
seignement. Chaque nouvelle rencontre entre la 
science et la pratique engendre une nouvelle forme 
denseignement. L’histoire du développement de 
Yenseignement au courts du siécle dernier ne peut 
€tre tracée qu’a la lumiére de l’influence qu’exercait 
de plus en plus la science sur la pratique. 

Enfin, portons notte attention sur Vattrait dont 
Penseignement jouit de nos jours. Chacun  sait 
combien le développement a été rapide sur ce point. 
Il y a quelques siécles encore, l’instruction était le 
privilége de certaines classes. Au milieu du siécle 
dernier naquirent aux Pays-Bas des congrégations 
religicuses qui se vouérent al’enseignement populaire 
en tant qu’sewvre de charité. A cette époque, Vidée 
de promulguer une loi sur Penseignement obliga- 
toite était encore bien lointaine. Actuellement, 
chaque type d’école est, en principe, accessible a 
enfant des milieux populaires. Bien que, dans la 
réalité, la promotion sociale des milieux populaires 
soit loin d’étre definitive, elle est pourtant en train 
de se faire. Les régions dans lesquelles on trouve 
encore un grand nombre d’analphabétes sont 
appelées sous-développées. Le développement de 
Penseignement est caractérisé aussi bien par une 


action intensive qu’extensive. Indubitablement, cette 
expansion fut encouragée pour des motifs  origine 
humaniste: on voulait faire de la culture de la parole 
un bien commun a toute la population. L’idée 
démocratique, qui se tépandait, joua aussi souvent 
un rdle. A notre avis, neanmoins, les idéologies 
humaniste et démocratique ne suffsent pas pour 
nous expliquer l’extension générale de Penseigne- 
ment. Supposons qu’un groupe d’hommes, animés 
WVidéaux humanistes et démocratiques, aient propagé 
lenseignement populaire au 15e ou au t6e siécle; 
auraient-ils remporté le succés qu’ont obtenu les 
promoteurs de nos jours? Certainement pas, tout 
simplement parce que le fait de suivre un enseigne- 
ment n’est devenu important que depuis les récents 
développements mentionnés. Autrefois, il aurait été 
impossible de convaincre les masses de importance 
de Penseignement tout simplement parce que celuti-ci 
ne présentait pas un intérét particulier pour la vie 
méme du peuple. Nous vivons, au contraire, dans 
une €poque dans laquelle la pratique et le travail 
sont influencés par la science. Pour celui qui veut 
vivte au tythme de notre temps, instruction est 
devenue réellement primordiale. 

Face a ce développement, on pourrait objecter que 
toute la conception de notre temps est basée sur 
Putilitarisme et lon pourrait ajouter que le sens 
intime du savoir représente une valeur d’une im- 
portance telle qu’a lui seul il pourrait constituer un 
motif suffisant pour l’extension et la démocratisation 
de Venseignement. Nous ne contestons pas la 
Véracité de cette thése, mais il s’agit-la d’une vérité 
abstraite. Aussi longtemps qu’il existe une cloison 
entre la culture du travail et celle de la parole, on 
trouvera beaucoup de personnes qui consacrent leur 
vie au travail a un point tel qu’elles ne peuvent 
disposer du temps nécessaire ni surtout éprouver de 
Pintérét pour ”Vautre monde” de la culture de la 
parole. Il ne peut étre question dune extension 
générale de Penseignement que si la science revet 
“une importance pour I’existence méme de la vie de 
travail. La propagation de la Culture — sous Pin- 
fluence croissante de la science — et de l’enseigne- 
ment dans le monde se fait donc simultanément. 
Ceci nous améne a la conclusion que l’extension et la 
_démocratisation de Penseignement ne peuvent pas 
non plus étre comprises en définitive qu’a la lumiére 
de Valliance entre la science et la pratique, ce qui ne 
signifie pas cependant que des idéaux humanistes et 
démocratiques ne jouérent aucun rdle. Néanmoins, 
le fait que ceux qui sont animés par ces idéaux re- 
connaissent précisément dans le développement 
intellectuel une valeur, n’est compréhensible que 
par les raisons fondamentales que nous venons 
d’exposet. } 
Le phénoméne de la promotion sociale cest-a-dire 
le fait que des enfants issus de milieux populaires 
fassent des études supérieures, doit étre vu égale- 
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ment a cette lumiére. L’influence croissante de la 
science sur la pratique revét de telles formes que 
la société a besoin de d’intellectuels. On pourrait 
parler de la nécessité d’exploiter Pintellect. Quoique 
la montée sociale soit en principe possible, en réalité 
elle parait encore faible, en tous cas aux Pays-Bas. 
Nous sommes cependant persuadés qu’elle se réali- 
sera toujours de plus en plus, simplement parce que la 
structure de la vie moderne l’exige. L’infrastructure, 
il est évident, ne détermine pas la vie, toutefois elle 
influence davantage qu’on ne le soupconnait 
autrefois. Eh! bien, Vinfrastructure demande une 
extension de lenseignement et une fluctuation 
sociale, 
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Le développement de la vie de ’enseignement est un 
symptome réjouissant, mais il est clair qu’il com- 
porte aussi des préoccupations. Nous signalerons 
quelques-unes des questions qui se posent parfois. 
Tout d’abord, certains craignent — surtout des 
représentants de la culture humaniste — que la 
culture de la science et l’enseignement ne deviennent 
toujours plus utilitaires. Les exigences de la pratique 
ne prévaudront-elles pas dans une mesure telle 
qu’elles porteront préjudice a la valeur autonome 
du savoir? On exprime surtout la crainte que len- 
seignement du Lycée classique ne soit en danger. 
En effet, des voix ne s’élévent-elles pas en faveur 
dune diminution de lenseignement du _ grec? 
N’allons-nous pas, de cette fagon, perdre le contact 
avec le berceau de notre Culture? 

Nous estimons qu’en posant ainsi le probleme, on se 
rend coupable d’une confusion des valeurs. Le fait 
que lintérét pour certaines formes déterminées de 
Penseignement diminue ne signifie pas que l’homme 
moderne ne se rende plus compte de la valeur du 
sens intime du savoir. Ainsi que nous Pavons déja 
démontré 4 plusieurs reprises, la pratique, devenue 
scientifique, exige nécessairement un savoir authen- 
tique. Si la pratique comprend bien ce qui sert son 
propre interét, elle verra que ce service ne lui peut 
étre rendu que par un savoir authentique. Sans 
aucun doute, la science par son action sur la vie 
s’engage dans de nouvelles voies. L’homme fait 
Vhistoire. Ceci signifie que, d’une part, il assume 
son passé et qu'il y a par conséquent continuite, 
mais que, d’autre part, il peut se frayer de nouveaux 
chemins qui lui permettent de donner une autre 
otientation a son existence. La pensée et la pratique, 
dans une grande mesure, sont régies par des sciences 
nouvelles, ce qui explique que l’intérét pour certaines 
sciences et certains types d’écoles diminue mais ne 
veut pas dire que le sens intime du savoir disparaisse 
de notre horizon. 

D’autres craignent que Vintérét pour les problemes 
d@ordre philosophique et religieux ne faiblisse. Le 
monde marxiste n’est-il pas sous emprise d’une 
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idéologie qui veut anéantir la philosophie en la 
réalisant. Cette formule énigmatique signifie que la 
pensée philosophique ne peut plus occuper une 
place a part, mais qu’elle doit représenter la notion 
méme de la pratique. Ce méme marxisme ne con- 
sidére-t-il pas la religion comme une aliénation qui 
»*fondra comme la neige au soleil” au fur et a mesure 
que homme prendra conscience de lui-méme ? Et la 
philosophie la plus marquante des Etats-Unis n’est- 
elle pas le pragmatisme qui résoud la philosophie 
en ptatique ? La vie occidentale ne devient-elle pas de 
plus en plus profane, de sorte que la religion ne joue 
plus de rdle dans la vie concréte ? 
Sur ce point, nous devons aussi observer une certaine 
ptudence dans notte jugement, car deux possibilités 
se présentent. Il pourrait s’avérer que l’homme 
d’aujourd’hui soit aveugle face aux problemes fon- 
damentaux de la philosophie et de la religion; mais 
il est également possible que cette émancipation 
soit causée par la facon dont ces problémes étaient 
posés auttefois et que homme moderne pénetre 
la perspective philosophique et teligieuse d’une 
nouvelle maniére. Certains indices nous le prouvent. 
L’homme n’est nullement parvenu 4 faire la lumiére 
sut lui-méme et sur le sens de son histoire. Plus que 
jamais, et d’une maniére nouvelle, l’>homme est un 
probléme pour lui-méme. La philosophie et la religi- 
on doivent comprendre ’homme moderne et donner 
une interprétation a ses problémes, elles pourront 
alors énoncer la réponse a laquelle Phomme d’au- 
jourd’hui aspire. 

Enfin, un probleme se pose quant a la nouvelle 
structure de la société. Celle-ci sera une communauté 
de travail dominée par la science, une pyramide du 
travail. La place que l’on occupe sur cette pyramide 
dépend, dans une importante mesure, de la formation 
que lon a recue. Preuve en est la présentation de 
diplomes exigée lors de l’examen d’offtes de service. 
Lorsque la possibilité de promotion sociale, dont il 
a déja été question plus haut, sera une fois réalisée, 
toutes les places seront, en ptincipe, accessibles a 
chacun. Ce développement ne risque-t-il pas d’avoit 
pour consequence que l’intelligence soit bannie de 
la grande masse des ouvriers et de la population 
agricole P 

Ne devons-nous pas nous attendre 4 une sorte de 
prolétarisation intellectuelle ? Le degré intelligence 
ne sera-t-il pas en corrélation avec le rang occupé 
sut la pyramide du travail? Le travail manuel qui, 
au cours du siécle dernier, s’est trouvé pris dans une 
impasse Economique, ne risque-t-il pas d’aboutir a 
present a une impasse spirituelle beaucoup plus 
gtaver 

Bien que ces suppositions soient quelque peu fon- 
dées, nous espérons néanmoins qu’elles revétent le 
catactere de considérations faisant abstraction de 
de Vhomme réel. Tout d’abord, intelligence” 
équivaudrait 4 ”capacité d’apprendre”. Ceci laisse 
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a croire notamment que le degré d’intelligence 
coinciderait avec la possibilité de suivre Penseigne- 
ment moderne. Or, ce n’est absolument pas le cas. 
Il y a des hommes qui ne se meuvent pas facilement 
dans la sphére rationnelle de la vie de l’enseignement 
mais qui, dans la vie méme, font aisément leur che- 
min. Ils ne réussissent pas 4 l’école mais bien dans la 
vie. Leur présence sufft pour annihiler le schéma de 
ceux qui craignent pour Vavenir. Il s’ensuit que, 
dans Vorganisation de la vie de travail et dans la 
législation du travail, ’on doit user d’une certaine 
prudence en ce qui concerne la demande de diplomes 
en vue de l’exercice d’une fonction. I] est inquiétant 
de constater, par exemple, que l’on exige un certificat 
de capacité de toute personne qui veut établir un 
petit commerce. Ainsi, on met obstacle a des initia- 
tives qui auraient pu étre prises par des hommes patr- 
faitement capables de se mouvoir dans la vie des 
affaires mais pas d’obtenir un diplome. Il y a des 
hommes qui se montrent particuliérement compé- 
tents pour diriger d’autres mais qui ne parviennent 
jamais 4 obtenir un diplome pour une ”fonction de 
dirigeant’’. La polyvalence de V intelligence humaine 
est méconnue lorsque |’on attache trop d’importance 
aux dipl6mes. Ce danger est particuliérement grand 
aux Pays-Bas ot I’on est enclin a tout rationaliser et 
schématiser et ot lon veut donner un caractére 
obligation aux exigences requises pour diverses 
fonctions en les introduisant dans le cadre législatif. 
A ren pas douter, la vie se montrera plus forte que 
la regle. Au reste, il y aura toujours des hommes qui, 
de par leur nature, préféreront la salopette au col 
blanc, la vie en plein air aux murs de Ja fabrique ou 
du bureau. 

Jusqw’ici, pour répondre aux questions qui se posent, 
nous nous sommes basés sur la complexité de Phom- 
me qui travaille. Cependant, lorsque nous fixons 
notre attention sur le travail lui-méme, nous décou- 
vrons une complexité semblable. La pratique, il 
est vrai, se présentait 4 nous éclairée par la science, 
mais leur relation ne doit nullement étre considérée 
telle qu’elle existe entre conclusion et prémisses. 
Le chemin qui méne des principes théoriques 4 leur 
application pratique est long et aucunement rectilig- 
ne, et Pon ne peut s’y engager exclusivement avec 
une conception théorique. Beaucoup d’autres quali- 
tés et capacités sont requises. A ce propos également, 
il nous parait impensable que les degrés de la pyra- 
mide du travail ne correspondissent jamais, plus ou 
moins exactement, aux degrés d’intelligence. 


CONELUSION 


Nous aurions encore pu traiter d’autres questions, 
mais nous y renoncons. Dans cet article, nous avons 
voulu nous borner a donner quelques lignes fonda- 
mentales du développement actuel de Penseigne- 


ment. Ces lignes ont été dictées par ’homme et sont 
en Lapport avec le choix de son existence dont il a 
ete question dans notre Introduction. Ce choix de 
Pexistence, ainsi que nous Pavons déja dit, ne se fait 
pas a la lumiéte de l’esprit lucide qui réfléchit mais 


dans ?ombre de la vie. Cest pourquoi les lignes fon- 
damentales demeurent souvent cachées. L’homme, 
qui est appelé a tracer le plan de sa propre existence, 
doit toujours essayer de mettre en lumiére la ligne 
conductrice de son passé. 
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I. INLEIDING 


EN DER VRAAGSIUKKEN WAARAAN IN HET 
hedendaagse sociologisch onderzoek zowel in 

het buitenland als te onzent een ruime plaats wordt 
toegekend, is dat van de stijging of daling op de 
maatschappelijke ladder, hetzij binnen één generatie 
(de mens in de verschillende stadia van zijn leven), 
hetzij in het tijdsbestek van twee of meer generaties 
(de positie van de kinderen t.o.v. die van hun 
ouders). Deze beweging wordt algemeen aangeduid 
met de term vertikale mobiliteit. 
In ons land is de studie der vertikale mobiliteit ter 
hand genomen door van Heek. Na hem hebben zich 
met het vraagstuk beziggehouden Tobi en Luycks, 
Kuiper, van Hulten e.a.1). Speciaal in de laatste 
jaten heeft de studie van de vertikale mobiliteit 
onder de sociologen van de jongere generatie een 
hoge vlucht genomen’). 
Door verscheidene der genoemde auteurs is gewezen 
op de centrale plaats, die het onderwijs inneemt als 
hefboom van vertikale mobiliteit. Voor een toe- 
nemend aantal funkties wordt het diploma de ge- 
bruikelijke toegangspoort en naarmate deze ont- 
wikkeling verder gaat, wordt de hef boomfunktie van 
het onderwijs voor de vertikale mobiliteit sterker. 
Tegelijkertijd wordt ook de studie van het verband 
tussen het niveau van genoten onderwijs en de 
herkomst naar sociaal milieu van toenemend belang 
voor de kennis van de mogelijkheden tot vertikale 
mobiliteit. Is dit verband sterk, dan zijn de mogelijk- 
heden tot vertikale mobiliteit gering, is dit verband 
zwak, dan zijn de mogelijkheden groot. 
Niettemin is aan het vraagstuk van het verband tus- 
sen onderwijs en sociaal milieu in ons land nog geen 
stelselmatig onderzoek gewijd. Dit in tegenstelling 
tot andere landen, waar verscheidene sociologen 
zich met dit vraagstuk hebben beziggehouden?). 


*) Dr. F. van Hexrx, Stijging en daling op de maatschappelijke 
ladder, 1945. Dr. G. Kureer, Opklimmen en Dalen in beroep 
en samenleving, 1954. Dr. EB. J. Tosi en Drs. A. W. LuycKx, 
Herkomst en Toekomst van de Middenstander, 1950. Dr. I. J. VAN 
HUuiten, Svijging en daling in een modern grootbedrif, 1954. 
*) Sociologische Gids 1955 nr. 4. Pror. Dr. F. vAN HEEK e.a, 
Sociale Styging en Daling in Nederland, 1957. 

eAic o.a. H. T. HimmMetwerr, ’Social Status and Secondary 
Education since the 1944 Act’in Social Mobility in Britain, 1953 
blz. 141-159. A. Girarp, ’Enquéte national sur Porientation 
et la sélection des enfants d’age scolaire’ in Population 1954, 
blz. 597-634. W. B. BRookover, A sociology of Education 1955. 
K. V. Minter, Begabung und soxiale Schichtung in der hoch- 
industrialisierten Gesellschaft, 1956. 
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Dit artikel beoogt een bijdrage te leveren tot een 
betere kennis van het verband tussen onderwijs en 
sociaal milieu. Konkreet wordt hier de vraag ge- 
steld, in hoeverre het genieten van voortgezet 
onderwijs aan het sociaal milieu is gebonden, wellicht 
met voorbijzien van de verstandelijke kapaciteiten 
van het kind. 

Er bestaat in ons land reeds een verscheidenheid van 
statistische gegevens, waaruit de sterke gebonden- 
heid van de hogete typen van voortgezet onderwijs 
aan de hogere milieus blijkt. Een globaal overzicht 
van de bestaande verhoudingen in het hoger 
onderwijs en in het voorbereidend hoger en middel- 
baar onderwijs vindt men voor verscheidene jaren 
in de publikaties van het Centraal Bureau voor de 
Statistiek. Wij geven hieronder de voornaamste 
uitkomsten van de laatstbekende onderzoekingen’). 


Malo i. 


Sociale herkomst van de studenten in het hoger ondetwijs 
(1947/48) en van de voor het eerst tot het v.h.m.o. toe- 
gelatenen (1949) in %. 


Dees v.h.m.o. 
ondetwijs 

1947 1949 
hoger milieu 44,1 28,7 
middelbaar milieu 46,8 51,1 
lager milieu 6,9 18,3 
w.o. arbeiders 1,0 I59 
onbekend 2,2 1,9 
totaal 100,0 100,0 


Uit deze cijfers blijkt, dat de kinderen uit het lager 
milieu, in het biezonder uit de arbeidersbevolking 
in zeer geringe mate in de genoemde onderwijstypen 
vertegenwoordigd zijn. Terwijl immers ongeveer 
de helft van de nederlandse bevolking tot het ar- 
beidersmilieu behoort, komen uit dit milieu zeer 
weinig v.h.m.o.-leerlingen en vrijwel geen studenten 
voott. 

In de genoemde publikaties zijn deze drie milieus 
nog verder onderverdeeld (in totaal 24 kategorieén). 
Aan deze indeling kleeft overigens het belangrijke 
bezwaar, dat een vergelijkingsbasis ontbreekt. De 
omvang van elk der onderscheiden kategorieén in 


*) Centr. Bureau v.d. Statistiek, Statistiek van de sociale om- 
standigheden der studenten 1947/1948. Centr. Bureau v.d. 
Statistiek, S/atistiek van het voorbereidend hoger en middelbaar 
onderwijs, 1949. 


de bevolking is niet bekend. De telatieve vettegen- 
woortdiging van de diverse bevolkingsgroepen in 
het v.h.m.o. en het h.o. kan daarom niet betekend 
worden. 

In de berekeningsmetode, die Zeegers in Sociaal 
Kompas heeft gepresenteerd, is aan dit bezwaar 
tegemoetgekomen. Hij heeft de gegevens betreffende 
de sociale herkomst der leerlingen geeroepeerd 
volgens de beroepenindeling, die Suverein uit de 
volkstelling van 1947 heeft samengesteld. Hierdoor 
is een vergelijking met de volkstellingseegevens 
mogelijk geworden, die de eenzijdige samenstelling 
der bevolking van enige schooltypen duidelijk in 
het licht stelt. Onder de katolieke kweekschool- 
leerlingen (’53),v.h.m.o. leerlingen (’49) en studenten 
(50 t/m ’52) bereikt de groep van intellektuelen een 
koncentratiegetal van respektievelijk 174, 690 en 
1.320, de groep van arbeiders daarentegen een kon- 
centratiegetal van respektievelijk 38, 12 en 5.5). 
Wordt het inzicht in de bestaande verhoudingen 
hierdoor aanzienlijk verdiept, zolang men voor de 
basisgegevens op de volkstelling is aangewezen 
blijft het resultaat onbevredigend, omdat het on- 
mogelijk is uit deze gegevens een sociaal-hierarchi- 
sche indeling samen te stellen. De indeling van 
Suverein is niet zonder verdienste, omdat hij erin 
is geslaagd uit de gegevens der volkstelling socio- 
logisch relevante groepen te formeren, maar als 
indikatie voor de sociale hierarchie is deze indeling 
niet bruikbaar. Men bedenke slechts, dat in de door 
Suverein onderscheiden groep ,,nieuwe midden- 
“stand” o.m. alle ambtenaren zijn ondergebracht 
ongeacht hun hierarchische positie. Toch is een 
sociaal-hierarchische indeling bi de bestudering 
der sociale werkelijkheid onontbeerlijk. Voor een 
bestudering van het vraagstuk der milieu-gebonden- 
heid van het voortgezet onderwijs is een zodanige 
indeling zelfs zeer essentiéel. 

In dit artikel worden de resultaten besproken van 
een onderzoek naar de sociale herkomst der leer- 
lingen van het voortgezet onderwijs in Zuid-Lim- 
burg, dat in oktober van het jaar 1956 werd inge- 
steld. Op grond van bovengenoemde overwegingen 
is bij dit onderzoek zeer veel aandacht besteed aan 
het ontwerpen van een relevante sociaal-hierarchische 
indeling. Wij gaan daar thans uitvoerig op in. 


IL, JDIE, SOCILAILIE, IBWUE TAC ladies, 


De opstelling van een sociale hierarchie impliceert, 
dat individuen of groepen van individuen gerang- 
schikt worden in de sociale ruimte, zodanig, dat er 
een vertikale opeenstapeling ontstaat van sociale 
lagen. Wij zullen deze sociale lagen in navolging 
van Van Heek ,,rangstanden”’ noemen. 

In overeenstemming met de meeste auteurs, die zich 


5) Pror. G. H. L. Zeecers, ’Onderwijsbeleid en Sociale 
Reseatch’ in Sociaal Kompas. 


met het vraagstuk van de vertikale mobiliteit hebben 
beziggehouden, baseren wij ons bij de samenstelling 
van een indeling naar sociale rangstanden op de 
beroepshierarchie. Deze keuze impliceert niet, dat 
wij de beroepshierarchie identiek achten aan de 
sociale hierarchie. Met Kuiper geloven wij, dat het 
beroep, hoewel een der belangrijkste komponenten 
van de sociale hierarchie, hiervoor niet beslissend 
is.°) De faktoren, die doorslaggevend zijn voor 
iemands plaats in de sociale hierarchie, zijn sociaal- 
psychologisch van aard en als zodanig zeer subtiel 
en veel fijner genuanceerd dan het beroep ooit kan 
zijn. De ene beoefenaar van een bepaald beroep kan 
in de sociale hierarchie een hogere positie innemen 
dan een andere beoefenaar van hetzelfde beroep. 
Zijn positie wordt mede bepaald door faktoren als 
afkomst (geboorte), welstand, kultuurbezit, enz., 
kortom door een geheel scala van faktoren. De op- 
stelling van een sociale hierarchie kan, althans wan- 
neer men hierin fijnere nuanceringen wil aanbrengen, 
slechts door mikro-sociologisch onderzoek ge- 
schieden; een zodanig opgestelde hierarchie is, 
ipso facto, ook steeds aan een bepaalde plaats 
gebonden. 

Het hanteren van het beroep als maatstaf voor de 
sociale hierarchie impliceert onmiskenbaar het aan- 
vaatden van een zekere vergroving der werkelijk 

sociale verhoudingen. Dit betekent overigens niet, 
dat een beroepsindeling geen waardevolle graad- 
meter zou kunnen zijn voor het opsporen van ver- 
banden tussen de menselijke gedragingen en het 
sociale milieu. Dit betekent uitsluitend, dat de waar- 
genomen verbanden bij een verfijning van de soci- 
aal-hierarchische indeling wellicht nog pregnanter 
aan het licht zouden treden. 

Het beroep als maatstaf voor de sociale hierarchie 
aanvaatd hebbende stelt zich de vraag, naar welk 
beginsel de rangschikking der beroepen in rang- 
standen moet geschieden. Van Heek en de andere 
nederlandse onderzoekers baseren zich bij de hier- 
atchische ordening der beroepen op het sociaal 
prestige, dat de gemiddelde beoefenaar van dat 
beroep in de samenleving geniet. Zij doen dit door 
aan een aantal personen, die zelf zeer uiteenlopende 
beroepen vertegenwoordigen, een lijst van beroepen 
voor te leggen met het verzoek om deze op grond 
van hun sociaal aanzien als meerdere of mindere 
in enige groepen te rangschikken. Door de rang- 
schikking door alle ondervraagden onderling met 
elkaar te vergelijken stellen zij een op de gemiddelde 
waardering gebaseerde sociale hierarchie samen. 
Van Heek noemt deze werkwijze de subjektieve 
syntetische metode.’). Van Heek heeft dit gedaan 
voor Enschede, Kuiper voor Zwolle, van Hulten 
voot Eindhoven, Tobi en Luyckx voor het gehele 


6) Dr. G. Kuiper t.a.p. blz. 15 e.v. 
7) Dr. F. vAN HERK, t.a.p. blz. 46. 
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land.’) Daarnaast bestaat in ons land een beroepen- 
klassifikatie van het Rijksarbeidsbureau, waarin 
de beroepen gerangschikt zijn naar aanleg-eisen. 
De beroepen zijn in deze indeling ondergebracht 
naat toenemende ingewikkeldheid’). 

Hoezeer een indeling volgens deze objektieve 
metode verschilt van die volgens de subjektieve 
syntetische metode, blijkt wanneer men de diverse 
indelingen onderling met elkaar vergelijkt. Terwijl 
de indelingen van de 5 eerstgenoemde onderzoekers 
niet veel van elkaar verschillen, komt de indeling van 
het R.A.B. tot sterk afwijkende resultaten.’) 

Het behoeft geen betoog, dat een indeling der be- 
roepen volgens de metode van het syntetisch waat- 
deoordeel de sociale hierarchie meer benadert dan 
een indeling volgens de aanlegeisen. Voor ons doel 
moet daarom aan de eerstgenoemde metode de 
vootkeur worden gegeven. 

Wij hebben daarom als basis voor onze indeling 
eveneens het sociaal prestige gebruikt, echter niet 
gemeten aan het syntetisch waardeoordeel. Hiervoor 
zou een afzonderlijk onderzoek noodzakelijk zijn 
~ geweest. Daar met de opstelling van een sociale 
hierarchie slechts beoogd werd een hulpmiddel te 
verkrijgen om de tendenzen van schoolkeuze in de 
verschillende sociale rangstanden te leren kennen — 
waarbij fijnere sociaal-psychologische onderschet- 
dingen als niet relevant verwaarloosd kunnen 
worden — kwam het ons verantwoord voor een 
sociaal-hierarchische indeling rationeel te construe- 
ren. Distantiéert men zich van de fijnere sociaal- 
psychologische onderscheidingen, dan moet het 
inderdaad mogelijk worden geacht langs deze 
weg een verantwoorde sociaal-hierarchische indeling 
te maken. 

Ren dergelijke indeling zal van een zekere subjekti- 
viteit niet zijn ontbloot, maar het zou een misken- 
ning zijn van de zin voor objektiviteit, waarvan de 
gemiddelde mens bij de waardering der beroepen 
blik geeft, hieraan een zekere mate van betrouw- 
baarheid te ontzeggen. De maatschappelijke waar- 
dering van de verschillende beroepen vloeit, aldus 
Weve, voor een belangrijk deel voort uit het wezen 
van de arbeid, die men verricht. Al kan de appre- 
ciatie der massa hierin variéren en soms ook dwalen, 
het beginsel blijft aanvaard, dat men mensen waat- 
deert 0.a. naar hetgeen zi geacht worden te preste- 
ren in het belang van de ganse volks gemeenschap””!’), 
Als bewijs voor deze stelling kan ook gelden de 
grote overeenstemming tussen de tesultaten van 
de onderzoekingen in de sterk traditioneel gebonden 
fabricksstad Enschede, de zeet dynamische in- 


*) Dr. E. J. Tost'en Drs. A. W. Luycxx, Herkomst en 
Toekomst van de Middenstander, 1950. 

viz J: VAN ZutHeEM, ’Betoepsclassificatie en beroepsstrati- 
ficatie’ in Beroepskeuxe 1956, blz. 34. 

2°) H. J. vAN ZuTHEm, t.a.p. blz. 38. 

1) Pror. Dr. F. A. WEvE p.p. Sociaal Wisgerige Opstellen, 
1948, blz. 151. 
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dustriestad Eindhoven, het verzorgings- en be- 
stuurscentrum Zwolle, en het stad zowel als 
platteland omvattende nationale onderzoek van 
Tobi en Luyckx.12) De ervaringen van de engelse 
onderzoekers Moser en Hall mogen als een ander 
argument gelden voor de waarde van een berede- 
neerde hierarchische indeling. Zij stelden ten 
behoeve van een onderzoek betreffende de beroeps- 
sttatifikatie een beroepshierarchie samen (standard 
classification), bestaande uit 7 rangstanden (onge- 
veet overeenkomend met onze hierna te vermelden 
indeling). 
Vervolgens werden uit de Standard Classification 
een 30-tal beroepen genomen en deze werden in twee 
afzonderlijke onderzoekingen aan in totaal ca. 1300 
personen ter rangschikking voorgelegd. Bij verge- 
lijking van beide indelingen met de Standard 
Classification bleken slechts 3 beroepen in een andere 
tangstand te moeten worden ondergebracht.'*) 
Bij de indelingsopstelling zijn wij op een soortge- 
lijke wijze te werk gegaan. Vooreerst is door middel 
van een schatting van het sociaal aanzien der in ons 
materiaal voorkomende beroepen — zoals direkt 
zal worden geadstrueerd — een ontwerp-indeling 
gekonstrueerd. Deze is vervolgens getoetst aan de 
4 bestaande indelingen. Deze toetsing leidde tot 
het aanbrengen van enkele wijzigingen in onze 
ontwerp-indeling, die daardoor zijn definitieve 
vorm kreeg. 
Bij de opstelling van onze beroepshierarchie zijn wij 
uitgegaan van de verschillende bestaande sub-hierar- 
chieén, die onder de gesalariéerden en loontrekken- 
den bestaan en deze hebben wij, om met Van Doorn 
te spreken, — in elkaar geschoven.!) Wij zijn het 
met Van Doorn eens, dat dit een vergroving be- 
tekent, maar wij geloven niet, dat het doel, waarvoor 
onze indeling is opgesteld, daardoor niet bereikt 
kan worden. Ten overvloede hebben wij bij wijze 
van ptoef één beroep, nl. dat van vertegenwoordiger, 
uit de rangstand gelicht, waarin het was onderge- 
bracht. De tendenzen van schoolkeuze in dit beroep 
bleken zeer goed overeen te stemmen met de school- 
keuze-tendenzen in de gehele rangstand..De sub- 
hierarchieén, die tot uitgangspunt van onze in- 
deling hebben gediend, zijn de de volgende: 

— overheid 

— bedrijfsleven 

— leger 

— politie 

— onderwijs. 
De wijze, waarop deze sub-hierarchieén ”’in elkaar 
werden geschoven”’ is uit het navolgende overzicht 
afvtevlezens 


12) zie tabel A. 

*8) C. A, Moser and J. R. Hatz, ’The social grading of 
occupation’ in Social Mobility in Britain, 1954, blz. 31-34. 
te) a eee A. van Doorn, ’Het probleem van de beroeps- 
stratifikatie’ in Sociologische Gids, 1955, blz. gl. 


Tabel 2. Ontwerp-indeling naar rangstanden van de beroepsfuncties in enkele bestaande sub-hierarchicen. 
sub-hieratchie E ee | ir ; 
I 2 | Tua ne win 
sire i : tees Sev Ee nee eee 2 Ce ee eee 
ovethei referendaris en hoger hoofd-kommies | kommies, adj.-kommies | schrijver 
bedrijfsleven direkteur bedrijfsleider | afdelingschef iglhsbh bide sha juan 9 
adjunkt-directeur | hoofdopzichter | opzichter uitvoetder 
prokuratiehouder | boekhouder yvootman 
chef v. hooggekwalific. | kassier 
afdeling | 
leger hoofd- en opperofficier | sub-alterne etieiet s" padenoainer ee korporaal ee 
politie kommissaris | inspekteur van politie “post-kommandant Peay agent 9 
brigadier 
| (oppet-wachtmeester) 
5 rechercheur 
ondetwijs hoogleraat letaar m.o. +s “ondetwijzer (otha hres : 
tektor gymnasium inspekteur leraat l.t.s. 
direkteur h.b.s. | direkteur |.t.s. dansleraat 
| hoofd Ls. | onderwijzer u.l.o. 


Op deze wijze konden evenwel lang niet alle beroe- 
pen worden ondergebracht. Vele beroepen zijn niet 
in een sub-hierarchie onder te brengen. Dit is b.v. 
het geval met de vrije beroepen. In de omschrijving, 
die Van der Ven van het vrije beroep geeft, wordt de 
status van de beoefenaar van het vrije beroep in 
hoofdzaak door de volgende drie elementen bepaald: 
het ontplooien van geestelijke aktiviteiten — te 
omschrijven als hooggekwalificeerde hoofdarbeid 
—, het optreden als zelfstandige — d.i. buiten enig 
dienstverband — en een niet zuiver kommerciéle 
relatie tot de cliént.1*) De beroepen, die hieronder 
vallen, staan over het algemeen zeer hoog in sociaal 
aanzien. Als voorbeelden noemen wij: geestelijken, 
attsen, apotekers, advokaten, accountants, archi- 
tekten, kunstenaars. W1j hebben deze aleemeen hoog 
gewaatdeerde beroepen als regel in de hoogste 
sociale rangstand ondergebracht. Op deze regel 
bestaan evenwel verscheidene uitzonderingen. In 
de opsomming, die Van der Ven geeft'*) komen 
beroepen voor, die zonder twijfel een lager sociaal 
aanzien genieten en die ook naar objektieve kriteria 
in een lagere rangstand thuishoren. Enkele in de 
tweede rangstand geplaatste beroepen zijn: deur- 
waarders, belastingkonsulenten, makelaars, journa- 
listen, musici. Enkele vrije beroepen vervolgens 
behoren naar onze mening in de derde rangstand 
thuis: zelfstandige verpleegsters en vroedvrouwen, 
masseurs, taxateurs. In de vierde rangstand ten- 
slotte hebben wij het door Van der Ven genoemde 
vtije beroep van verzekeringsagent geplaatst. 

Een afzonderlijke werkwijze is toegepast bij het 
onderbrengen van bepaalde overheidsfunkties, die 
naar hun inhoud varieren met de grootte van de 
gemeente. Burgemeestetrs, wethouders en gemeente- 
sekretatissen van gemeenten met meer dan 50.000 
inwoners zijn ondergebracht in de hoogste rang- 


15) Dr. F. J. H. M. vANDER VEN, Het vrye beroep, 1956, blz. 29. 
16) idem blz. 39. 


stand, dezelfde funktionarissen van kleinere ge- 
meenten hebben wij beoordeeld als behorend tot 
de tweede rangstand. Op overeenkomstige wijze is 
gehandeld met de direkteur van het post- en tele- 
graafkantoor. Deze funktie, uitgeoefend in ge- 
meenten met meer dan 50.000 inwoners is ingedeeld 
bi de hoogste rangstand, in gemeenten met 20.000- 
50.000 inwoners bij rangstand 2, in gemeenten met 
minder dan 20.000 inwoners bij rangstand 3; in 
deze rangstand is ook de ,,kantoorhouder” onder- 
gebracht. 

Tegen de boven beschreven handelwijze kan als 
bezwaar worden ingebracht, dat met het verschillend 
interpreteren van het sociaal aanzien van bepaalde 
funkties naar de grootte van de gemeente 
de realiteit geweld wordt aangedaan. Zo zal de 
burgemeester in de plaatselijke verhoudingen altijd 
tot de hoogste rangstand worden gerekend; ook in 
de kJeinste gemeenten zal de burgemeester over het 
aleemeen als eerste notabele aan de top van de soci- 
ale hierarchie worden geplaatst. Zo gesteld is 
hiertegen niets in te brengen. Bij de opstelling van 
een sociale hierarchie voor geheel Zuid-Limburg 
hebben wij echter — gelet op de funktie van de in- 
deling in ons onderzoek — niet alleen rekening te 
houden met de plaatselijke verhoudingen, maar 
moeten wij de gehele streek als één geheel zien. Zo 
zullen de inwoners van gemeenten als Amby, 
Borgharen, Itteren e.d. in de plaatselijke verhou- 
dingen hun eigen burgemeester wellicht aan de top 
van de sociale hierarchie plaatsen, maar de burge- 
meester van een gemeente als Maastricht zal door 
hen in de sociale hierarchie van Zuid-Limburg on- 
getwijfeld hoger worden geplaatst. 

Tot nu toe hebben wij vrijwel uitsluitend de hoofd- 
arbeiders in de besprekingen betrokken en deze in 
4 tangstanden, ingedeeld. Alleen in de vierde rang- 
stand komen enkele geselekteerde groepen van 
handarbeiders voor, nl. het lagere kader van bazen, 
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uitvoerders, voorlieden e.d. Daaronder dienen nog 
enkele kategorieén van handarbeiders te worden 
onderscheiden. In Zuid-Limburg behoren daartoe 
op de eerste plaats de mijnwerkers. Deze zijn 
duidelijk van andere arbeiders te onderscheiden en 
vormen ook sociologisch een afzonderlijke groep. 
Wij hebben de mijnwerkers — behoudens het lagere 
kader, dat in groep 4 is ingedeeld — als een afzonder- 
lijke rangstand onderscheiden. Daarnaast is er naar 
gestreefd een onderverdeling der arbeiders in twee 
groepen aan te brengen, te onderscheiden naar hoger 
en lager milieu. Hoewel het eerste kriterium voor de 
indeling der handarbeiders in deze twee groepen 
de mate van geschooldheid is, hebben wij toch be- 
wust de benaming geschoolde en ongeschoolde 
atbeiders vermeden. Daar onze indeling steunt op 
het kriterium sociaal aanzien zijn wij bij de indeling 
der arbeiders nl. verscheidene malen van het krite- 
tium der geschooldheid moeten afwijken. Wij noe- 
men als voorbeeld hiervan de landarbeider en de 
straatmaker. Beide beroepen vereisen cen grote 
kundigheid en zijn als zodanig opgenomen in de 
klassifikatie van het Rijksarbeidsbureau. Niettemin 
is hun sociaal aanzien gering (zo blijkt o.m. uit de 
onderzoekingen in Zwolle, Enschede en Eindhoven) 
en behoren zij daarom tot de lager geklasseerde 
arbeidersberoepen. Voor een overzicht van de vet- 
deling der handarbeiders tussen hoger en lager 
geklasseerden verwijzen wij verder naar bijlage I. 
Volgens bovenstaande metode zijn alle in onze en- 
quéte in Zuid-Limburg voorkomende beroepen van 
gesalariéerden en loontrekkenden benevens de vrije 
beroepen in 7 sociale rangstanden ingedeeld. Als 
restgroep bleven daarna over de zelfstandigen in 
handel, verkeer, nijverheid en landbouw. Van Heek 
merkt ten aanzien van de zelfstandigen op, dat het 
zeet moeilijk is de hoogte van hun sociale positie 
vast te stellen op grond van de waardering van de 
beroepsfunktie; bepalend voor hun sociale positie 
is hun welstand.”) 

Voor de boeren is het grond- of veebezit wellicht 
doorslaggevend*). Het bleek onmogelijk via onze 
enquéte hieromtrent betrouwbare gegevens te 
verkrijgen. Wij hebben er daarom van afgezien de 
zelfstandigen in de 7 tot nu toe onderscheiden rang- 
standen onder te brengen. In plaats daarvan hebben 
wij twee kategorieén aan onze rangstandsindeling 
toegevoegd, nl. die der bedrijfshoofden in nijver- 
heid, handel en verkeer, en die der boeren. Deze beide 
kategorieén zijn echter niet te beschouwen als so- 
ciale rangstanden — daar hierin personen zijn onder- 
gebracht met een zeer verschillende sociale positie, 
zowel de fabrikant als de winkelier en de Venter. 
zowel de hereboer als het keuterboertje — maar als 
beroepsstand. Om elk misverstand te vootkomen, 
zullen beide beroepsstanden in dit artikel met een 
1”) F. vAN HEEK, t.a.p. blz. 53-54. 

18) J. A. A. van Doorn, t.a.p. blz. 90. 
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letter worden aangeduid en de rangstanden met een 

cijfer. De sociale rangstanden en beroepsstanden in 

de sociale hierarchie van Zuid-Limburg onder- 

scheiden, zijn de volgende: 

1. vtije beroepen™) en topfuncties bij overheid en 
bedrijfsleven. 

2. leidinggevend kader en daarmee gelijk te 
stellen funkties. 

3. middenkader en daarmee gelijk te stellen funk- 
ties. 

4. laget bedrijfskader en uitvoerende hoofdar- 
beiders. 

5. hoger geklassificeerde handarbeiders. 

6. lager geklassificeerde handarbeiders. 

7. mijnarbeiders. 

A. bedrijfshoofden in handel, verkeer en nijverheid 
(vnl. oude middenstand). 

By boeren en tuinders: 


TOETSING VAN DE GEKOZEN INDELING. 


Bij de uitvoering van de toetsing doet zich de kom- 
plikatie voor, dat de verschillende onderzoekers niet 
allen dezelfde rangstandsverdeling hebben”). Van 
Heek en Kuiper onderscheiden 4, van Hulten 
onderscheidt 5 rangstanden, allen onderverdeeld 
naar een rangcijfer-aantal variérend tussen 200 en o, 
Tobi en Luyckx onderscheiden 9 rangstanden, 
onderverdeeld naar een puntenaantal variérend 
tussen 400 en o. In onze indeling zijn 6 rangstanden 
onderscheiden (de mijnwerkers, die als groep alleen 
in Limburg betekenis hebben, worden buiten be- 
schouwing gelaten). Vooraf moeten deze indelingen 
dus op elkaar worden afgestemd. Wij hebben alle 
indelingen herleid tot 6 groepen, daarbij zoveel 
mogelijk de door de auteurs gemaakte indeling 
intakt latend. 

Het komt ons verantwoord voor de oorspronkelijke 
indelingen tot 6 rangstanden om te werken. Kuiper 
vermeldt uitdrukkelijk, dat de scheidslijnen tussen 
de verschillende rangstanden zuiver matematisch 
zijn aangebracht, hetgeen hij ook logisch noemt, 
omdat de overgangen van de ene rangstand naar de 
andere in de maatschappelijke werkelijkheid ge- 
leidelijk zijn.*t) Ofschoon Van Hulten dit niet 
expliciet vermeldt, doet zij in feite hetzelfde.2*) Dit 
impliceert, dat men de altijd min of meer kunstmatige 
scheidslijnen evengoed anders kan leggen. Van Heek 
en Tobi en Luyckx daarentegen menen tussen de 


) Zoals eerder is uiteengezet, komen in de rangstanden 2, 
3 en 4 eveneens vrije beroepen voor. Daar de meeste en de 
meest teptesentatieve vrije beroepen tot de hoogste rang- 
stand behoren komt het ons om verwarring te: voorkomen, 
wenselijk voor de benaming ”vrije beroepen” voor de 
hoogste rangstand te reserveren. 

*) Herst kort voor het ter perse gaan van dit artikel bereikt 
ons de publikatie van Pror. Dr. F. vAN HEEK e.a. Sociale Stij ging 
en daling in Nederland. De aldaar opgenomen indeling kan 
in ons artikel niet meer worden verwerkt. 

21) Dr. G. Kurper, t.a.p. blz. 52. 

2) Dr. I. E. van Hutren, t.ap.. blz. 22. 
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BIJLAGE II 


De situering van ee 


en volgens vier bestaande indelingen. 


n aantal beroepen in de sociale hierarchie volgens onze ontwerp-indeling 


iy eigen 
indeling 
Zd.-Limb. 


Kuiper 
Zwolle 


vy. Hulten 
Eindhoven 


vy. Heek 
Enschede 


burgemeester 

hoogleraar 

arts 

rechter 3 

hogete ambtenaat 

hoofd- en opperofficier 

ditekteur grote onderneming 
advokaat 

bankdirekteur 

ingenieur 

notaris 

geestelijke 

apoteker . Oy Se era 
bedrijfsleider grote ondetneming . 
tandarts 5 it) eV ob arene 
hoofd van een gemeentelijke dienst 
veearts 5 
kandidaat-notaris 

atchitekt . ‘ 

eigenaat grootbedrijf 

kapitein grote vaart 

accountant 

gemeentesektretaris 


inspekteur belasting 
leraat m.o. paedt 
ontvanger belastingen 
bibliotekaris . : 
inspekteur van politie 
Opeta- en concettzanger 
toonkunstenaat . 
subalterne officier 
hoofdonderwijzer 
kunstschilder 
muziekleraar 
journalist ‘ 
onderwijzer u.l.o. 
ptokuratiehouder 
chef de bureau 
makelaat . 


verzekerings-inspekteur 
analyst 

vtoedvrouw . 
afdelingschef . 

sociaal werkster 
tekenaat-constructeut 
boekhouder . 


ondetwijzet l.o. . 
rechercheur ; 
vertegenwoordiger . 
leraar L.t.s. 
winkelchef 
opzichter 


tekenaat : 
verzekeringsagent 
fabtieksbaas . 

onderofficier 

magazijnchef . 
kantoorbediende 
pianostemmer 

Wetplecostets +) me 
winkelbediende . Lane 
lagere ambten. < adj. commies 


politieagent 


melkkontroleur 
machinist N.S. 
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VERVOLG BIJLAGE It 


eigen 
indeling 
Zd.-Limb. 


v. Eleek: | 
Enschede 


Tobi 
en 
Luyckx 


v. Hulten 
Eindhoven 


Kuiper 
Zwolle 


machinist fabriek 
instrumentmaker 
elektricien 
bankwerket 
automonteut 
lasser . 
loodgieter 

inole eames 
condukteur 
koster 
timmerman 


blok- en seinhuiswachtet N.S. 
kelner : 
metselaat 

wevet . And 
magazijnbediende 
straatmaker 
chauffeur 
postbode 
landarbeider . 
concierge . 
brugwachter 
stoker 
weewerker 


AAA YX MIM OO 


DNNNNDNDDADDADAHRHAHAY 


6 | 3 


| 


| AQUuuu4p~pAap 
I 


Anu | 
[AM | 


LADD] ADAG! 
LAR ADA! AD] 
[ oVNoncs. P| 


DNNNNDDNDNDDDAMY DG 


| 


Tabel 3. 


Herleiding van de indelingen van Van Heek, Van 
Hulten, Kuiper en Tobi en Luyckx tot 6 rangstanden. 


Ootspronkelijke Van Van Toby en 
indeling Heek Hulten Kuiper | Luyckx 
200-150 | 200-150 | 200-151 | 400-319 
149- 90 | 149-100 | 150-101 | 301-257 
89- 50 99= 50 | 100-351 245-224 
49- oO 49- 20 50- O | 213-182 
I9- Oo 175-161 
153-105 
93>) 73 
65- 46 
34- 0 
Nieuwe 
indeling 200-150 | 200-150 | 200-151 | 400-300 
149-100 | 149-100 | I50-IOI | 299-220 
99- 75 | 99- 75 | 100- 76 | 219-180 
74- 5° 74 5° 75- SI | 179-140 
49- 21 49- 21 50- 26 | 139-100 
20-) 0 20= © 252 tO 99- oO 


verschillende rangstanden duidelijk intervallen te 
moeten konstateren2*). Terecht merkt Kuiper dien- 
aangaande op, dat dit op toeval moet berusten. 
Bovendien toont hij aan, dat dergelijke intervallen 
ook voorkomen, midden in de rangstanden die 
beide auteurs als homogeen beschouwen.®*) 

Wij hebben in totaal 100 beroepen uit onze enquete 
naar hun positie in de sociale hierarchie vergeleken 
met de 4 genoemde indelingen. Daar niet al deze 
beroepen in elk van deze 4 indelingen voorkomen, 
is het aantal vergelijkbare beroepen kleiner. Voor 


23) F, vaAN HeEK, t.a.p. blz. 187; Dr. E. J. Tosr en Drs, 
NeW lu CkKx tasp.ebIZ. 4.1 
ME Goleta inate. LIZ25 3: 


vergelijking met de hierarchie van Kuiper, Van Heek 
Van Hulten en Tobi en Luyckx kwamen in aan- 
merking respektievelijk 91, 50, 50 en 56 beroepen. 
Het aantal afwijkingen tussen onze indeling en 
elk der 4 andere indelingen bedroeg respektievelijk 
27%, 22%, 32% Ch 25%. De arwikincem ware 
het grootst in de rangstanden 5 en 6, dus de beide 
handarbeiderseroepen. Laten wij deze buiten be- 
schouwing, dan bedraagt het aantal afwijkingen 
respektievellijk 22%%,/17 5, 25 7 R22 yoale verder 
bijlage II). 

Het aantal afwijkingen is vrij groot, maar dit be- 
hoeft toch niet te verontrusten. Op de eerste plaats is 
de afwijking vrijwel nooit groter dan 1 rangstand; 
en in de meeste van deze gevallen gaat het over be- 
roepen die heel dicht liggen bij de scheidingslijn 
tussen twee rangstanden. Op de tweede plaats 
komen dergelijke afwijkingen ook tussen de 4 
indelingen onderling voor. Ernstig zijn alleen die 
gevallen, waarin deze indeling afwijkt van de meeste 
andere indelingen. Het aantal beroepen, dat in 
minstens 3 van de 5 indelingen voorkomt, bedraagt 
62. Hieronder bevinden zich 11 beroepen, die in 
meet dan de helft der overige indelingen in een 
andere rangstand zijn ondergebracht dan in onze 
eigen indeling. Van deze 11 beroepen, die in tabel 
4 zijn genoemd, hebben wij de rangschikking op- 
nieuw bezien. 

De meeste van deze beroepen hebben wij ingedeeld 
in de rangstand, waarin hij het vaakst is geplaatst. 
Zo is de kunstschilder overgebracht van 1 naar 2, 
de ulo-onderwijzer van 3 naar 2, de politieagent van 
4 naar 5, de kelner, de metselaar, de wever en de 


ihe a) 


Tabel 4. 


Belangrijke afwijkingen in de sociale rangschikking 
tussen onze indeling en de overige indelingen. 


onze a Van Van | Tobi en 

ind. Kuiper | trulten | Heek | Luyckx 
kunstschilder I 2 — - 2 
ondetw. u.L.o. 3 2 2 2 2 
politieagent et 5 6 4 5 
kant. bediend. 4 5 5 - 5 
winkelbed. 4 6 | 6 6 6 
machinist hey Ae i) 6 6 3 
kostet 4 6 6 4 6 
kelner 5 6 6 6 6 
metselaat 5 5 6 | 36 6 
wevet le 6 6 ha ae - 
mag. bediende | 5 6 Ge | "6 as 


magazijnbediende allen van 5 naar 6. De machinist 
is in de verscheidene indelingen zeer verschillend 
gewaardeerd, variérend tussen 3 en 5. Gelet op deze 
grote verscheidenheid kwam het ons vetantwoord 
voor de plaatsing in 5 te handhaven, mede als 
kompromis-oplossing. Wat de koster betreft, plaatste 
de vergelijking met de genoemde onderzoekingen 
ons voor cen vetrassing. De onderzoekingen van 
Kuiper, Van Hulten en Tobi en Luyckx leidden tot 
een plaatsing in de laagste sociale rangstand. Wellicht 
is ook van Hulten enigszins verrast geweest door de 
uitkomst van zijn onderzoek. Hij ziet zich tenminste 
genoopt tot het zoeken van een verklaring. Deze 
verklaring is echter weinig overtuigend.**) Wanneer 
de nevenfunktie, die door kosters veelal wordt 
uitgeoefend, inderdaad doorslaggevend zou zijn 
voor hun plaats in de sociale hierarchie, zou men 
eerder een hogere rangschikking verwachten. In 
de meeste gevallen is de koster nl. tevens kleine 
winkelier, en dit beroep staat bij Van Hulten aan- 
zienlijk hoger genoteerd (boven in rangstand 5). 
Alleen van Heek plaatst de koster, evenals wij, in 
rangstand 4. Wij meenden een aanvaardbaar kom- 
promis aan te gaan door de koster onder te brengen 
in de rangstand 5. 

De winkelbediende hebben wij in 4 geplaatst, dit is 
twee rangstanden hoger bij dan alle andere onderzoe- 
kers. Desondanks hebben wij onze indeling ge- 
handhaafd om de volgende reden. De personen, 
wier beroepen wij in Zuid-Limburg hebben ge- 
noteerd, zijn allen vaders van kinderen in het voort- 
gezet onderwijs, zij zelf zijn minstens van middelbare 
leeftijd en hebben in het beroepsleven dus hun 
definitieve bestemming bereikt. Wij hebben gemeend 
te mogen stellen, dat het beroep van winkelbediende 
als definitief betoep in de meeste gevallen op het 
niveau van verkoper ligt in het grootwinkelbedrijf. 
Zo gezien is een plaatsing van de winkelbediende 
in rangstand 4 in het kader van dit onderzoek ver- 
antwoord. 


25) Dr. I. E. vAN Hutten, t.a.p. blz. 25. 
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III. SCHOOLKEUZETENDENZEN IN DE 
VERSCHILLENDE SOCIALE RANGSTANDEN. 


Alvorens tot een bespreking van de in Zuid-Limburg 
waargenomen schoolkeuzetendenzen over te gaan, 
moge een vetantwoording volgen van de wijze, 
waarop ons materiaal verzameld is. Het onderzoek 
strekte zich uit tot alle scholen van voortgezet 
onderwijs, die in Zuid-Limburg — ten zuiden van 
Echt — gevestigd zijn. Alleen de seminaries voor de 
priesteropleiding waren van dit onderzoek uitge- 
sloten, omdat de faktoren, welke leiden tot de keuze 
van een seminarieopleiding, onvergelijkbaar zijn 
met die welke in het algemeen de schoolkeuze be- 
palen?*). Het onderzoek werd beperkt tot de leer- 
lingen van de eerste klas van elk der in het gebied van 
onderzoek aanwezige scholen. Van de u.l.o.-scholen 
werd bovendien de tweede klas, van de v.h.m.o.- 
scholen bovendien de tweede en de hoogste (= vijf- 
de of zesde) klas in het onderzoek betrokken. Aan 
elke school werd in oktober 1956 een aantal enquéte- 
kaarten toegezonden, overeenkomend met het aantal 
leerlingen, dat naar schatting in de betrokken klassen 
aanwezig was. Ren model van de enquétekaart is als 
bijlage IIT bij dit artikel afgedrukt. Aan de scholen 
werd verzocht deze kaarten door de leerlingen 
klassikaal te doen invullen onder leiding van de 
leraar. Deze had daarbij een uitgebreid toelichtings- 
formulier tot zijn beschikking. 

De medewerking van de scholen aan de enquéte was 
vrijwel aleemeen. Van de 162 aangeschteven scholen 
zijn er slechts 13, die aan het onderzoek niet hebben 
meegedaan, d.i. 8%. Hiertoe behoren 6 avondscholen 
en daar het avondonderwijs in ons onderzoek 
slechts zijdelings betrokken is, heeft het ontbreken 
van gegevens dezer scholen geen moeilijkheden op- 
geleverd. Voorts ontbreken de gegevens van 2 
v.g.Lo.-scholen, 1 lagere landbouwschool, 1 lagere 
technische school, 1 handelsdagschool en 2 u.l.o.- 
scholen. Daar deze scholen meestal niet groot zijn 
of niet een typisch lokale of regionale funktie 
hebben (de lagere technische school is een internaat) 
bemoeilijkte het ontbreken der gegevens over deze 
scholen het onderzoek vrijwel niet. Hierop bestaat 
één uitzondering. Tot de beide ontbrekende u.l.o.- 
scholen behoort een der grootste u.l.o.-scholen van 
Zuid-Limburg. Bij eliminering van deze school 
wordt niet het beeld van Zuid-Limburg in zijn ge- 
heel geschaad, maar wel wordt een recionale differen- 
tiatie bemoeilijkt. Een hernieuwd kontakt met de 
betrokken school bezorgde ons enkele globale ge- 
gevens, die het mogelijk maakten in deze leemte 
althans bij benadering te voorzien. 

Het totaal aantal verwerkte enquétekaarten over de 
leerlingen der eersté-klassen bedraagt 10.653. Tabel 5 


*®) Dr. J. J. DEttepoort, De Priesterroepingen in Nederland, 
195 5- 


BI GE 
Onderzoek Zuid-Limburg 1956 JLAGE III 


Onderzoek naar de belangstelling voor voottgezet onderwijs. 


1. Nummer school ....... 


2. Naam van de school: 
Bree ACOs Wat Ge SChOOM*: (i faans..d. 


4. Aard van het onderwijs: . 


5. Klasse: 


6. Naam en voorletters v. d. leetling(e): 
jee Geslachtss 7... - 
8. Leeftijd en datum van verjaardag: 
9) 

fo) 


- Gebootrteplaats: ........ 
. Woonadtes: 


11. Wat is het beroep van vader (of moeder) of van de vetzoreet ? 


12. Oefent hij dit beroep uit in loondienst of als zelfstandig ondernemer? _. 


13. Welk beroep wil je later uitoefenen? . 


De volgende vraag alleen in te vullen door leerlingen van U.T.S., M.T.S., Middelbare Kunstnijver- 
heidsscholen, Middelbare Land- en Tuinbouwscholen e.d., Kweekscholen en alle soorten avond- 
scholen. 


14. Welk onderwijs heb je sinds het verlaten van de lagere school gehad? 


School, cursus e.d. aantal doorlopen leetjaren diploma gehaald ja of neen 


Dit vak niet invullen! 


eet cei Ss 
Dae 
oy 


Gh. 


Geheimhouding van individuele gegevens is verzekerd ! 


geeft een specifikatie van dit aantal voor de onder- 
scheiden schooltypen. 


Tabel 5. 


Aantallen ge-enquéteerde leerlingen van de eerste klas 
der scholen voor voortgezet onderwijs in Z.-Limburg. 


In deze aantallen zijn niet opgenomen de leerlingen, 
die, hoewel zij een school in Zuid-Limburg be- 
zoeken, buiten dit gebied woonachtig zijn. Hun 
aantal bedraagt 399 jongens en 146 meisjes, tezamen 
545 leerlingen. 

De onder 1 t/m 6 vermelde schooltypen zijn de enige 
dagopleidingen, die onmiddellyk op de lagere 


jongens | meisjes | totaal : : : 

—— school aansluiten. Door de ge-enquéteerde leerlingen 
pO: ee as ee in deze schooltypen samen te voegen, krijgen wij dus 
A sek ieee (eo Bes een betrouwbaar overzicht van het aantal jongens en 
4. ptimair huishoudonderwijs — | 1.491 | 3-491 meisjes, dat in Zuid-Limburg in het betrokken jaar 
ae ee i Gees 547 302 9°9 tot het voortgezet dagonderwijs werd toegelaten; - 
6. land- en tuinbouwonderwijs 102 — 102 bea eh : 

7. ovetig nijveth. onderwijs v. een differentiatie van deze aantallen naar sociale 

meisjes — | 280 280 fanostand stelt ons tevens in staat de schoolkeuze- 
Lae ere ie 72 183 tendenzen na het verlaten van de lagere school in de 
9. uitgebreid technischen voor- ; ; ; ; k 

bereid middelb, techn. on- | verschillende sociale groeperingen te leren kennen. 

detwijs 52 ier 58 Wat dit laatste betreft, legt het materiaal ons echter 
to. middelbare vakopleidingen 190 12, || 202 es on OOM Deen ee ee: 
11. school voor maatschappelijk | een belangrijke beperking op. x > 

werk | 12 25 37.  vetlaten van de gewone lagere school geen enkele 
penepoudatjyerh. onderwijs\v; ie 565 vorm van voortgezet dagonderwijs meet ontvangen, 

ores ; a ec : jaal ni » Dit nu betteft cen 
13. uitgebreide en middelbare 135 — 135 komen in ons materiaal niet voor Dit nu betre 

avondvakopleiding niet onbelangrijke groep. Blijkens gegevens van het 
pee Sapon donee): ee ee era © Centraal Bureau voor de Statistiek ontvingen van 

totaal | 6.539 | 4.114 10.653 degenen, die in 1956 de lagere school verlieten, 
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20% geen voortgezet dagonderwijs meer.” Hierbij 
valt evenwel op te merken, dat dit cijter betrekking 
heeft op de kinderen, die het g.l.o. of het v.2:1.0: 
voor goed verlieten, terwijl degenen, die naar de 
lagere land- en tuinbouwschool vertrokken — welk 
schooltype volgens de wettelijke normen partiéel 
ondetwijs is — in deze 20% zijn begrepen. De eerste 
klas-leerlingen van het v.g.Lo. en van het land- en 
tuinbouwonderwijs zijn in ons enquétemateriaal 
wel opgenomen. Het aantal abituriénten van de 
gewone lagere school, dat in ons materiaal niet 
vootkomt, zal daatom aanzienlijk minder bedragen 
dan 20%. Bedenken wij, dat van de in onze enquéete 
vootkomende eerste klas-leerlingen 12% der jongens 
en 10% der meisjes v.g.lo. of land- en tuinbouw- 
onderwijs volgt, dan zal het aantal abituriénten van 
de gewone lagere school, dat in ons materiaal niet 
voorkomt, wellicht in de buurt van de 10% liggen. 
Het is niet bekend, uit welke sociale rangstanden 
deze kinderen voortkomen, maar et kan geen twijfel 
over bestaan, dat de lagere rangstanden hierin een 
oneventedig groot aandeel hebben. Dit brengt met 
zich mee, dat vermoedelijk met name de kinderen 
uit de arbeidersbevolking ondervertegenwoordigd 
zijn in de leerlingen der scholen voor volledig 
voortgezet dagonderwijs. 

Wij hebben getracht ons een indruk te vormen van 
de mate, waarin deze ondervertegenwoordiging op- 
treedt, door de procentuele verdeling van de ge- 
enquéteerde leerlingen der genoemde 6 schooltypen 
over een aantal beroepsgroepen te vergelijken met de 
procentuele verdeling der 6-14 jarigen over de ver- 
schillende beroepsgroepen bij de woningtelling van 
1956 7"). Geheel nauwkeurig is deze vergelijking 
niet, daar de beroepsindeling, welke bij deze woning- 
telling is gebruikt, niet geheel in overeenstemming 
is te brengen met die, welke in onze enquéte is aan- 
gehouden. De verdeling, die wij zowel in de gege- 
vens det woningtelling als in ons enquétemateriaal 
hebben aangebracht, is de volgende: 

1. zelfstandigen in nijverheid, handel en verkeer 
2. zelfstandigen in de landbouw 

3. vrije beroepen en nieuwe middenstand 

4. atbeiders. 


De groepen 2 en 4 zijn in beide indelingen geheel 
vergelijkbaar. Met de groepen 1 en 3 is dit niet het 
geval, daar in de twee indelingen niet precies het- 
zelfde indelingskriterium is gebruikt. Met name zijn 
in de woningtelling de direkteuren van de N.V.’s 
tot de zelfstandigen gerekend, terwijl deze gesala- 


*7) Centraal Bureau v.d. Statistiek: Statistiek van het gewoon 
en voorigexet gewoon lager onderwijs, 1956, blz. rt. 

*a) Deze gegevens zijn ontleend aan het C.B.S. en verwerkt 
door het Instituut voor Arbeidswetenschappen, in welk In- 
stituut thans onder leiding van dr. J. Godefroy eenzelfde 
ondetzoek als door ons in Zuid-Limburg is gehouden, in 
Noord-Limburg wordt ingesteld. Deze gegevens zijn ons 
door dit instituut ter verwerking in dit artikel ter beschik- 
king gesteld. 
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riceerde funktionatissen in onze indeling bi de 
nieuwe middenstand zijn’ ondergebracht. Deze 
(ondergeschikte) afwijking in de indeling heeft tot 
gevolg, dat de hieronder vermelde percentages uit 
de woningtelling in groep 3 iets te laag zijn en in 
gtoep I iets te hoog. 


Tabel 6. 


Vergelijking van de sociale herkomst der eerste klas- 

leerlingen van de onmiddellijk op het g.1.o.-aansluitende 

typen van dagonderwijs met de 6-14 jarigen in de be- 
volking van Zuid-Limburg 1956, (in %). 


eersteklas- 6-14 jarigen 
leerlingen eas 
: — bevolking 
jongens | meisjes 
zelfstandigen in nijverheid, 
handel en verkeer aly 1B 1255 
zelfst. in de landbouw 5,0 Se 554 
vtije beroepen en nieuwe 
middenstand 20,7 25,0 22,6 
arbeiders 60,0 FAS 59,4 
onbekend 2,9 2,9 — 
totaal I00,0 I00,0 100,0 


Uit de cijfers van tabel 6 blijkt, dat de verdeling der 
eersteklas-leerlingen over de onderscheiden be- 
roepsgroepen over het algemeen weinig van het 
normale beeld afwijkt. Met inachtneming van de 
bovengemaakte reserve ten aanzien van de sterkte 
der groepen 1 en 3 kan worden gesteld, dat de ver- 
deling der mannelijke eersteklas-leerlingen met het 
normale beeld overeenstemt, behoudens een onder- 
bezetting van de vrije beroepen en de nieuwe 
middenstand. W1j zijn geneigd aan deze onwaar- 
schijnlijk aandoende vaststelling weinig waarde te 
hechten. De verklaring is misschien dat de groep 
onbekenden overwegend tot de groep der vrije 
beroepen en nieuwe middenstand behoott. 

Bij de meisjesleerlingen is de verdeling meer in 
overeenstemming met de verwachting, er is een 
belangrijke oververtegenwoordiging van de vrije 
beroepen en de nieuwe middenstand en een belang- 
rijke ondervertegenwoordiging van de arbeiders- 
bevolking. De verschillen tussen de jongens en de 
meisjes, die uit deze cijfers spreken zijn begrijpelijk: 
het is bekend, dat‘de demokratisering van het voort- 
gezet onderwijs bij de jongens verder is voortge- 
schreden dan bij de meisjes. 

Over het geheel genomen kunnen wij stellen, dat de 
schoolkeuzetendenzen die uit de verdeling der leer- 
lingen in ons enquétemateriaal naar sociale rang- 
standen naar voren komen, voor de jongens kunnen 
gelden als een vrij getrouwe weergave van de wer- 
kelijkheid. Voor wat de meisjes betreft hebben wij er 
tekening mee te houden, dat de gegevens uit onze 
enquéte de schoolkeuzetendenzen in de arbeiders- 
bevolking te gunstig voorstellen en in de vrije 
beroepen en nieuwe middenstand te ongunstig. 


Wij gaan thans over tot een bespreking van de 
schoolkeuzetendenzen onder diegenen, die na het 
verlaten van de gewone lagere school nog voott- 
gezet dagonderwijs genieten. Wij gaan daarbij uit 
van de sociale rangstandsverdeling, die in het voor- 
gaande deel van dit artikel is geschetst. Teneinde 
overt de schoolkeuzetendenzen in de kwantitatief 
zeer omvanertijke groep arbeidersbevolking zo 
gedetailleerd mogelijk geinformeerd te worden, is 
in de groepen van hoger geklasseerde arbeiders en 
van mijnarbeiders nog een onderverdeling aange- 
bracht, tespektievelijk in hooggeschoolden en 
minder-geschoolden (volgens het kriterium van 
geschooldheid) en in bovengrondse en ondergrond- 
se mijnarbeiders (volgens het kriterium van de 
atbeidsomstandigheden). Het onderscheid tussen 
bovengrondse en ondergrondse arbeiders spreekt 
voor zichzelf. De onderverdeling in de rangstand 
der hoger geklasseerde arbeiders had tot doel de 
schoolkeuzetendenzen te leren kennen in de zeer 
geselekteerde groep van hooggeschoolde arbeiders, 
die wat hun ontwikkelingsniveau aangaat ver boven 
de gemiddelde arbeiders uitsteken. In deze groep zijn 
ondergebracht instrumentmakers, elektriciens, bank- 
werkers, lassers, loodgieters, typograten, ed.. De 
sociale groepen, die in de onderstaande analyse 
worden onderscheiden, zijn dus de volgende: 

I. vrije beroepen en topfunkties bij overheid en 

bedrijfsleven. 


Grafielk 1 


2. leidinggevend kader en daarmee gelijk te stellen 
funkties. 

3. middenkader en daarmee gelijk te stellen funk- 
ties. 

4. lager kader en uitvoerende hoofdarbeiders. 

5. hoger geklasseerde handarbeiders: 
a. hooggeschoolden, b. mindergeschoolden. 
lager geklasseerde handarbeiders. 
mijnarbeiders: a. bovengronds, b. ondergronds. 

A. bedrijfshoofden in nijverheid, handel en verkeer 
(vnl. oude middenstand). 

B. boeren en tuindets. 


In grafiek I is de verspreiding der eersteklas-leer- 
lingen over de onderscheiden schooltypen per soci- 
ale rangstand grafisch weergegeven. (zie ook 
tabel 7 blz. 17). De onderscheiden rangstanden en 
beroepsstanden zijn hierin gerangschikt naar hoogte 
van het percentage v.h.m.o.-leerlingen onder de 
ge-enqueteerden. 

Uit deze erafieken zijn enige zeer opmerkelijke bie- 
zonderheden af te leiden: 

1. Dat het middelbaar onderwijs van de hier ver- 
melde schooltypen het minst gedemokratiseerd is 
in de rekrutering van zijn leerlingen, mag wel alge- 
meen bekend worden verondersteld. Het is niettemin 
enigermate verrassend, dat de sociale gebondenheid 
van het middelbaar onderwijs in Zuid-Limburg 
(zoals wellicht ook elders) zo sterk blijkt te zijn. In 
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de hoogste sociale rangstand verlaten meet dan 
75% van de voortgezet onderwijs-geénquéteerde 
jongens en meisjes de lagere school met bestemming 
middelbaar onderwijs, in de laagste sociale rang- 
standen geldt dit voor niet meer dan Cae5 by de 
jongens en ca. 1%, bij de meisjes. Uit de verschillen 
tussen de rangstanden onderling bhijke vootts, dat 
de plaats in de sociale hierarchie beslissend is voor 
het percentage kinderen, dat een middelbare school 
gaat bezoeken. Vanaf de hoogste rangstand te be- 


ginnen daalt het percentage v.h.m.o.-leerlingen in 
elke lagere rangstand met sprongen. De volgorde 
der rangstanden in de grafiek stemt dan ook vrijwel 
overeen met de volgorde in de sociale hierarchie. 
Volgens deze maatstaf kunnen wij ook Slobaal de 
positie van de beide groepen van zelfstandigen in de 
sociale hierarchie bepalen. De oude middenstand 
staat juist boven de laagst geklasseerde hoofd- 
arbeiders, de boeren staan op het niveau van de 
hoger geklasseerde handarbeiders. 


Tabel 7. De verspreiding der eerste klas-leerlingen over de op het g.l.o. aansluitende schooltypen van voortgezet 


dagonderwijs per sociale rangstand in Zuid-Limburtg (in %). » 


sociale rangstand, respektievelijk beroepsstand 


I | 2 | 3 A | 4 B 5a 7a 5b 6b 7b totaal 

. jongens 

5 | 

| 6,3 
.m.0. 80,0 63, 4555 2355 21,8 12,5 10,6° 1" 756 Ora A Reg 4,7 16, 
cata eenare oe AGS || BOS 2352 26,2 22,8 22,3 26,8 28,3 BG it 25,8 
ieee Leas .r | 22,9 | 226,90 J. 46,4 | 22,65). 55.6.0) 5 7o0 MS tee 55520 cee 
landb. ondetw. | 1,7 0,7 0,2 0,4 0,3 35,1 ae 0,3 at 0,4 O,1 2,1 
v.g.l.o. | ily 153 3,8 9,9 8,3 3,6 see (6) IAT T53Ghn eel Os! 15,6 TsO 
totaal 100,0 160,01 | 10050 | 100,0 || 100,06 |) 100,01) 100,01 ||| 10,0) || 10e;0) || 100,0) oo Om roars) 
absol. (x15) || (148) | (4x9) | (565) | G35) | (248) | (789) | (685) | (328) | (279) | (1348) | (4783) 

meisjes 
v.h.m.o. 75,4 5GL01 2850 | 19,8 12 tae ee ONT 4,8 2,6 itil igi 2,6 14,6 
u.l.o. 20,1 373 514 | 45.4 | 51,6 | 34,5 §3,0 | 22,3 | 42,7 | 30,9 | 24,8 | 3557 
huishoudond. ASS 6,0 19,2 27,8 30,3 39,2 32,8 5954 40,0 5457 58,8 40,0 
v.g.Lo. — G7 WIA TN «ps0 5,0 19,6 8,8 Loy 15,9 13,3 13,8 957 

| | pws 

totaal 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 |) 100,0. || 10030) |) 100,0) ||N100,0)) |100,08 1 OC om MOC OMEEOOR® 
absoluut (134) | (134) | (360) | (485) | (221) | (194) | (@z5)|. (453) | ze) | G8ry a Gira es) 


De volgorde van de 5 onderscheiden arbeiders- 
groepen stemt niet geheel overeen met hun plaats 
in de sociale hierarchie maar de verschillen zijn 
vtijwel verwaarloosbaar: de zeer geselekteerde 
gtoep van hooggeschoolde arbeiders levert nauwe- 
lijkks meer v.h.m.o.-leerlingen dan de groep der 
laagst geklasseerde arbeiders. 

Op dit opmerkelijk verschijnsel gaan wij later uit- 
voerig in. 

Daarentegen bestaat er wel een duidelijk onderscheid 
in de tendenzen van schoolkeuze tussen de hoogge- 
schoolde handarbeiders en de laagst geklasseerde 
hoofdarbeiders: in de groep van laagst geklasseerde 
hoofdarbeiders 22° der jongens en 13° der 
meisjes v.h.m.o. tegen slechts respectievelijk 11 °% 
en 5% in de gtoep van hooggeschoolde hand- 
atbeiders. Dit is des te opmerkelijker, daar de 
laatstgenoemden wellicht even hoge inkomens ge- 
nieten als de eerstgenoemden. 

z. In tegenstelling tot het middelbaar onderwijs is 
het u.Lo. voor jongens een schooltype waaraan alle 
rangstanden ongeveer evenredig partticiperen. Ge- 
middeld bezoekt ongeveer een vierde van de jongens, 
die na de gewone lagere school nog verder onderwijs 
ontvangen, een u.lo.-school. Afgezien van de 
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hoogste rangstand, waaruit het u.l.o. voor jongens 
zeer weinig u.lo.-leerlingen rekruteert (11%), 
komt een grote afwijking van het gemiddelde alleen 
voor in de oude middenstand (39%). In deze be- 
volkingsgroep blijkt de u.l.o.-opleiding veruit de 
meest gevraagde opleiding te zijn. 

Het u.l.o. voor meisjes komt in alle sociale rang- 
standen eveneens vrij veel voor, maar tussen de 
rangstanden onderling bestaan toch aanzienlijke 
verschillen. Over het geheel genomen heeft het 
u.lo. voor meisjes (369%) een veel ruimete ver- 
spreiding dan het u.l.o. voor jongens (24%). In de 
meeste rangstanden variéert dit percentage tussen 
35 en 50. Hierop bestaan evenwel enige belangrijke 
uitzonderingen. Het aantal u.l.o.-leerlingen is even- 
als bij de jongens bij de meisjes het laagst in de 
hoogste rangstand (20%). Zeer laag is ook het aantal 
vrouwelijke u.lo.-leerlingen in de beide mijnar- 
beidersgroepen (23,5°% en 25,0%). Deze staan daar- 
door in sterke tegenstelling tot de hooggeschoolde 
atbeiders, waar het aantal vrouwelijke u.l.o.-leer- 
lingen juist zeer hoog is (54%). 

Het is in dit verband van belang te verwijzen naar de 
opvattingen, die in brede kring bestaan over de 
sociale samenstelling van het u.l.o. Vaak hoort en 


leest men uitlatingen als zou het u.l.o. hoofdzakelijk 
bezocht worden door de ”kleine middenstand’’,**) 
door ”kleine luiden’’), door hen ”die leven tussen 
intellektueel en ongeschoold arbeider”?®) en daar- 
door maatschappelijk scherp zijn af te gtenzen van 
het v.h.m.o., dat zijn leerlingen hoofdzakelijk uit de 
hogere standen rekruteert. Uit onze gegevens blijkt, 
dat deze opvatting als een myte moet worden ge- 
kwalificeerd. Het u.lo. is het enige schooltype, dat 
in de sociale samenstelling zijner leerlingen het 
nederlandse volk vrij getrouw representeert; het 
u.Lo. is in deze zin een typische ’volksschool’”. 
3. Zeer illustratief voor de bestaande verhoudingen 
is vervolgens een beschouwing van de percentages 
leerlingen in het u.l.o. en het v.h.m.o. tesamen. Deze 
beide schooltypen van algemeen vormend voott- 
gezet onderwijs kunnen beschouwd worden als 
vooropleidingen voor de kaderfunkties, hetzij 
direkt, hetzij indirekt (di. via een voortgezette 
beroepsopleiding). Zij staan daardoor tegenover de 
andere opgenomen schooltypen, die de aangepaste 
opleidingen zijn voor een veelheid van funkties op 
lager niveau en van waatuit een doorstroming naar 
middelbaar en hogere funkties slechts bij uitzon- 
dering voorkomt. 
Voegt men deze beide schooltypen tesamen, dan 
volegt de lijn bij de jongens vrijwel geheel de lijn van 
het v.h.m.o. Globaal gezien zijn er drie groepen te 
onderscheiden. In de hoogste drie rangstanden, 
tesamen de vrije beroepen, de kader- en daarmee 
gelijk te stellen funkties, alle sektoren van het 
“ekonomisch leven omvattend, volet minstens drie 
kwart der leerlingen algemeen vormend onderwijs, 
waarbij het zwaartepunt uitgesproken ligt op het 
middelbaar onderwijs; in de 5 arbeidersgroepen 
en in de agrarische bevolking volgt ongeveer 30% 
tot 40% der leerlingen aleemeen vormend onderwijs 
en wel voor het overgrote deel u.l.o. Helemaal 
onderaan staan de beide mijnarbeidersgroepen. 
-Zij zijn de enige, waarin minder dan 30% der leer- 
~ lingen aleemeen vormend onderwijs geniet. Tussen 
deze beide hoofdgroepen in staan als overgangs- 
groepen de middenstand en de laagst geklasseerde 
hoofdarbeiders; in deze groepen is de belangstelling 
voor u.l.o. iets sterker dan die voor v.h.m.o. 
Alhoewel voor de meisjes in hoofdzaak dezelfde 
tendenzen gelden, is een driedeling op grond van 
markante verschilpunten niet te maken. In de meeste 
groepen is de belangstelling voor het algemeen 
vormend onderwijs onder de meisjes nog sterker dan 
onder de jongens, dank zij de hoge belangstelling 
voor het u.l.o. Dit geldt in het biezonder voor de 
beide groepen van hoger geklasseerde handarbeiders 
(rangstand 5a en 5b). Deze groepen nemen daardoor 


28) Dr. H. W. F. Steriwac, Selectie en Selectiemethoden, 1955, 


blz. 40. 
2) Dr. J. J. Greren, Beschoumingen over het u.1.0., 1939, blz. 45. 
30) Pror, Dr. J. WATERINK, geciteetd door Dr. J. J. GIELEN, 


ia. po lz. 52% 


voor wat de belangstelling voor het u.l.o. en het 
v.h.m.o. tesamen betreft, in de rangschikking der 
tangstanden de plaats in, waar zij in de sociale 
hierarchie ook thuis horen: onmiddellijk na de laagst 
gekwalificeerde hoofdarbeiders (rangstand 4). Het 
verschil tussen 4 en 5a is zelfs zeer geting, terwijl het 
verschil met de meeste overige arbeidersgroepen 
daarentegen zeer groot is. 

Opvallend bij de meisjes is wederom het relatief 
getinge aantal ullo. + v.h.m.o.-leerlingen in de 
beide mijnarbeidersgroepen. Zij zijn de enige 
gtoepen waar dit aantal beneden de 30% blijft. 
Gelet op het boven omschreven karakter van het 
u.Lo. en het v.h.m.o. volet uit deze verhoudingen, 
dat de doorstroming naar de sociale rangstanden 
boven het arbeidersniveau het geringst is bij de 
mijnarbeiders. Tussen de bovengrondse en onder- 
gtondse mijnarbeiders bestaan in dit opzicht geen 
betekenende verschillen. Moeten wij hierin een 
aanduiding zien, dat de mijnarbeiders in de sociale 
hierarchie van Zuid-Limburg de onderste plaatsen 
bezetten, nog beneden de lager geklasseerde ar- 
beiders in de overige bedrijven? Zeker vinden wij in 
deze schoolkeuzetendenzen voldoende grond voor 
de stelling, dat de mijnarbeiders in vergelijking 


tot de overige arbeiders een geringe — zij het niet 
sterk geprononceerde — vertikale mobiliteit ver- 
tonen. 


4. Ten aanzien van de belangstelling voor het /ager 
technisch onderwijs kunnen wij na het voorgaande 
met enkele algemene opmerkingen volstaan. Het 
l.t.o. vormt de tegenhanger van het v.h.m.o. Naar- 
mate de positie in de sociale hierarchie lager is, 
neemt het percentage v.h.m.o.-leerlingen af en 
stijgt het percentage I.t.o.-leerlingen. In de hoogste 
rangstand volet slechts 5°% der leerlingen het It.o., 
in de laagste rangstanden, met name de beide mijn- 
arbeidersgroepen, treft men bijna 60° der leerlingen 
in dit schooltype aan. Er bestaat in dit opzicht 
wederom een markant verschil tussen enerzijds de 
atbeiderseroepen, waat het percentage l.t.o.-leer- 
lingen overal boven 50 ligt en anderzijds de meeste 
ovetige rangstanden waar dit percentage ongeveer 
25 of nog minder bedraagt; de laagst gekwalificeerde 
hoofdarbeiders nemen een overgangspositie in 
(46%). Uit de boerenbevolking komen eveneens 
relatief weinig |.t.o.-leerlingen voort (23%), maar 
daar staat — uiteraard — een hoog percentage 
landbouwonderwys-genietenden tegenover (35%). Het 
aantal jongens, dat een lagere vakopleiding geniet, 
is in de boerenbevolking ongeveer even groot als in 
de arbeidersbevolking. 

Het laagst gelegen schooltype van voortgezet 
onderwijs is het v.g.l.o. Het is de uitloper van het 
g.l.o. en rekruteert zijn leerlingen deels uit diegenen, 
die het einde van de leerplicht afwachten om de 
school te kunnen verlaten, deels uit diegenen die nog 
te jong zijn om tot de lager technische school te 
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worden toegelaten. Het is derhalve begrijpelijk, dat 
het verloop van het percentage v.g.l.o.-leerlingen 
in het klein ongeveer hetzelfde beeld vertoont als 
dat van het percentage L.t.o.-leerlingen in het groot. 
5. De beide overblijvende schooltypen voor meis- 
jes zijn het primair huishoudondermys en het v. g.l.0. Deze 
schooltypen ontlopen elkaar naar vorm en inhoud 
niet veel. Beide schooltypen zijn eindonderwijs en 
worden veelal bezocht door meisjes, die na het door- 
lopen van de eerste zes klassen van de lagere school 
nog leerplichtig zijn. Naar welke van beide school- 
typen het meisje zal gaan is meestal af hankelijk van 
de ligging der scholen. Het is daarom verantwoord 
het percentage leerlingen in beide schooltypen samen 
te voegen en gekombineerd te bespreken. 

Als tegenhanger van het algemeen vormend onder- 
wijs vertoont het gekombineerde schooltype huis- 
houdschool-y.g.Lo. wat het percentage leerlingen 
betreft het tegenovergestelde beeld van het u.l.o. en 
het v.h.m.o. tesamen. Er valt na het voorgaande 
over het schooltype huishoudschool-v.g.l.o. daarom 
niet veel meer te zeggen. Het percentage leerlingen 
is omgekeerd evenredig met de positie in de sociale 
hierarchie. 


SCHOOLKEUZETENDENZEN IN ENIGE TYPISCHE 
BEVOLKINGSGROEPEN, 


a. De arbeidersbevolking. 


Wij hebben in ons materiaal de arbeidersbevolking 
ingedeeld in drie groepen en deze weer onderver- 
deeld in 5 groepen. De mijnarbeidersbevolking 
buiten beschouwing latend, gaan wij thans wat die- 
per in op de tendenzen van schoolkeuzen die kunnen 
worden opgemerkt in de rangstanden van hoger ge- 
klasseerde arbeiders — onderverdeeld in hoogge- 
schoolden en minder geschoolden — en lager ge- 
klasseerde arbeiders. 

In de sociologische literatuur wordt zowel te 
onzent als in het buitenland steeds vaker onderscheid 
gemaakt tussen geschoolde en ongeschoolde ar- 
beidets. Het scherpst is dit onderscheid getekend 
door Haverman: De scheiding loopt midden door 
de zgn. arbeidersklasse, met enerzijds de klein- 
burgerlijke groepen en anderzijds de ongeschoolde 
atbeiders.... De scheiding is principiéel.’) 
Naar zijn opvatting vertonen de geschoolde ar- 
beiders dus meet overeenkomst met de kleinburger- 
lijke groepen dan met de ongeschoolde arbeiders. 
Alhoewel het onderscheid tussen beide groepen 
van arbeiders door andete auteurs nooit zo scherp 
en expliciet wordt gesteld, wordt het toch vrijwel 
algemeen erkend. Van Doorn spreekt in dit verband 
zelfs van een myte, die in Nederland aan het eroeien 
is**). Van Doorn erkent het bestaan van verschillen- 


$1) Dr. J. Haverman, De ongeschoolde arbeider 
186-189. ; 


32) J. A. A. vAN Doorn, De proletarische achterhoede, 195 4, blz. 7 
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1952, blz. 


de lagen in de atbeidersbevolking eveneens, maat in 
tegenstelling tot Haverman stelt hij nadrukkelijk, 
dat de overgangen van de ene naar de andere laag 
zeer geleidelijk zijn. Op grond van uitvoerig cijfer- 
matetiaal is hij geneigd ”op het punt van het 
onderwijs de grenslijn in de bevolking eerder boven 
de groep det geschoolde arbeiders te leggen dan — 
zoals Haverman doet — onder deze groep.’’**) 

De door ons gemaakte onderscheiding in de arbei- 
dersbevolking steunt niet op het beginsel van ge- 
schooldheid, maar vettoont daarmee wel een sterke 
korrelatie. De rangstand 5 bestaat overwegend uit 
geschoolde arbeiders — 5a bestaat uitsluitend uit 
hooggeschoolden —, de rangstand 6 bestaat over- 
wegend uit ongeschoolde arbeiders. In het voor- 
gaande is er reeds op gewezen, dat de schoolkeuze- 
tendenzen in 5a, 5b en 6 (althans bij de jongens) 
nauwelijks enig verschil vertonen. Als wij de middel- 
ste der drie groepen buiten beschouwing laten, 
blijven alleen de zeer geselekteerde bovenlaag en 
de brede onderlaag der arbeiders over. Wat de 
jongens betreft bestaat er tussen deze beide groepen 
bijna geen verschil: het percentage algemeen 
vormend onderwijs-genietenden is bij beiden onge- 
veet even hoog, de groep 5a onderscheidt zich 
alleen door een hoger percentage v.h.m.o.-leerlingen 
(respektievelijk 10,6%, en 5,7%) .Wat de meisjes 
betreft zijn de verschillen veel pregnanter, hetgeen 
voornamelijk veroorzaakt wordt door een verschil 
in percentage u.l.o.-leerlingen (respektievelijk 5 3,6°% 
en 30,9%). 

Grafiek 1 laat voorts zien, dat er bij de jongens een 
veel groter verschil bestaat tussen rangstand 5a en 4 
(laagst geklasseerde hoofdarbeiders), terwijl bij de 
meisjes dit verschil veel geringer is dan tussen 5a 
eniG. 

Waaraan het opmerkelijke verschil in schoolkeuze- 
tendenzen tussen de jongens en de meisjes van rang- 
stand 5 (aen b) is toe te schrijven, is niet duidelijk. 
Wellicht speelt het geheel verschillende karakter van 
het Lt.o, en het primait huishoudonderwijs hierbij 
een rol en heeft de geschoolde arbeider wel een hoge 
waardering voor de lagere vakopleiding voor jon- 
gens, maar niet voor het primair huishoudonderwijs, 
dat immers geen beroepsopleiding is. In deze hypo- 
tese zou de geschoolde arbeider wel degelijk een 
hoger aspiratieniveau kunnen hebben dan de 
ongeschoolde arbeider, zonder dat dit in het percen- 
tage leerlingen van het I.t.o. tot uitdrukking komt; 
hij zou dit aspiratieniveau nl. trachten te verwezen- 
lijken via het Lt.o., hetzij door daarna verder te 
studeren, hetzij door zich tot hogere posities in het 
ekonomisch leven op te werken. Dit zou erop 
kunnen wijzen — steeds in deze hypotese — dat de 
witteboord-myte in Zuid-Limburg aan het ver- 
dwijnen is. 


Oe Ik gave A. VAN Doorn, 


bieene: De proletarische arbeider, 1954, 


In dit licht bezien is het interessant kennis te kunnen 
nemen van de verhoudingen in de voortgezette 
vakopleidingen, die eveneens in onze enquéte 
werden betrokken. (zie tabel 8). 


Tabel 8. 

Leerlingen uit de rangstanden 5 en 6 in de voottgezette 

vakopleidingen. 

absolute ~ i ee aa] 

aantallen | ‘- rangst. 

tang- | rang- | rang- | rang- 5 +6 

i stand 5 | stand 6 | stand 5 | stand 6 
ntes= imst.S., ©.c. 24a 5 82,8 7e2 100,0 
avond-m.t.s. | 23 | 6 79,3 20, 100,0 
opleidingen, | | 
aansl.op g.l.o. 345 181 | 65,6 34,4 | 100,0 


De hoger geklasseerde arbeiders zijn in deze op- 
leidingen inderdaad relatief sterker vertegenwoor- 
digd dan de lager geklasseerde arbeiders. De aan- 
tallen zijn evenwel niet groot en kunnen daarom niet 
als bewijs voor bovenstaande hypotese gelden. 
Wat ook de achtergrond moge zijn van het verschil 
in schoolkeuze tussen de jongens en de meisjes uit 
de rangstand der hoger geklasseerde handarbeiders, 
zeker is, dat de jongens uit deze groep in hun school- 
keuze uitgesproken meer overeenkomst vertonen 
met de lager geklasseerde handarbeiders dan met de 
laagst geklasseerde hoofdarbeiders. En daar de be- 
tekenis van het onderwijs voor de toekomstige 
sociale positie bij de jongens veel groter is dan bij de 
“mIneisjes, moeten wij in dit kader meer waarde hechten 
aan de gevonden verhoudingen onder de jongens 
dan onder de meisjes. W1j vinden in het zuid-lim- 
burgse materiaal dan ook voldoende gronden om 
de mening van Van Doorn, volgens welke de scheids- 
lijn in de bevolking op het punt van het onderwijs ligt 
tussen de hand- en de hoofdarbeiders te onder- 
schrijven. 

Op een ander punt stelt het zuid-limburgse enquéte- 
materiaal van Doorn in het ongelijk. Hij noemt de 
*stijeing naar de kantoorkruk” typerend voor de 
geschoolde arbeider.**) Ware dit het geval, dan zou 
een groot deel der jongens uit rangstand 5 op een 
u.l.o.- of v.h.m.o.-school moeten worden aange- 
troffen. Blijkens de resultaten van onze enquéte is 
hiervan in Zuid-Limburg niets te bespeuren. Het 
percentage u.l.o.- en v.h.m.o.-leerlingen bedraagt 
in de rangstanden 5a, 5b, en 6 niet meer dan respek- 
tievelijk 33,7, 33,7 em 35,1. In geen der drie 
gtoepen wordt door meer dan één derde der leer- 
lingen de eerste stap naar het kantoorbaantje gezet. 
En de groep van hooggeschoolden onderscheidt zich 
in dit opzicht niet van de lagere arbeidersgroepen. 
Daarentegen is een dergelijke tendenz wel merkbaar 
in de rangstand der laagst geklasseerde hoofd- 


34) J, A. A. vAN Doorw, t.a.p. blz. 52. 


atbeiders, waarin het overeenkomstige percentage 
45,2 bedraact. 

Is dus een sociale stijging vanuit het milieu der 
hooggeschoolde arbeiders naar het niveau der 
hoofdatbeiders op grond van ons materiaal weinig 
frekwent te achten, anderzijds komt een zodanige 
stijging — althans de eerste aanzet daattoe — in de 
rangstand der lager geklasseerde arbeiders even 
frekwent voor. Dit is wederom lijnrecht in tegen- 
spraak met Haverman, waar hij zegt, dat de school in 
het ongeschoolde arbeidersmilieu een ”Fremd- 
k6rpet” is en op een andere plaats, dat deze instelling 
een “onvermijdelijk kwaad” wordt genoemd, dat op 
14-jatige leeftijd wordt ontvlucht.**) Weliswaar 
dient in dit verband nog eens te worden herhaald, 
dat ons materiaal onvolledig is, doordat degenen, 
die na de gewone lagere school geen verder onder- 
wijs meer ontvangen, hierin niet zijn opgenomen, 
maar gelet op het hoge percentage arbeiderskinderen 
in ons materiaal (zie tabel 6) kan deze onvolledigheid 
voor de ongeschoolde arbeiders niet ernstig zijn. 
Onder het voorbehoud van een zekere onvolledig- 
heid moet onze konklusie zijn, dat de lager geklas- 
seerde (= overwegend ongeschoolde) arbeiders hun 
kinderen (althans de jongens onder hen) nagenoeg 
dezelfde kansen geven als de hoger geklasseerde 
atbeiders. 


b. De mynarbeidersbevolking. 


In het voorgaande is reeds opgemerkt, dat het per- 
centage u.l.o.- en v.h.m.o.-leerlingen in geen enkele 
rangstand zo laag is als in de mijnarbeidersbe- 
volking, zowel boven- als ondergrondse. W1j hebben 
daaraan de konklusie verbonden, dat de doorstro- 
ming naar de boven het arbeidersniveau gelegen 
groepen het laagst is in de mijnarbeidersbevolking. 
Wij verbonden hieraan tevens de konklusie, dat de 
mijnarbeiders, in vergelijking met de overige — 
ook lager geklasseerde — arbeiders een geringe 
vettikale mobiliteit vertonen. 

Moeten wij hieruit konkluderen, dat de mijnarbei- 
dersbevolking ook door een hoge beroepskontinui- 
teit gekenmerkt wordt, m.a.w. dat de mijnarbeiders- 
kinderen voor het overgrote deel wederom het 
mijnarbeidersberoep kiezen? Gelet op de zware 
atbeid en op de moeilijke omstandigheden, waar- 
onder deze arbeid geschiedt, zou een vlucht uit het 
mijnarbeidersberoep niet onwaarschijnlijk zijn. De 
cijfers, die Zeegers vermeldt in zijn openingsrede 
voor het internationaal kongres over de sociale en 
godsdienstige problemen, voortvloeiend uit de 
ontwikkeling van de Europese Gemeenschap voor 
Kolen en Staal, wijzen inderdaad op een geringe 
beroepskontinuiteit in de mijnbouw. Zeer in het 
biezonder in Belgié en Frankrijk is de situatie in dit 
opzicht verontrustend. Zeegets noemt verschillende 


35) Dr. J. HAVERMAN, t.a.p. blz. 77 en blz. 2or. 
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tekenen, die op een vlucht uit het mijnarbeiders- 
beroep wijzen: een groot atbeidersverloop, een hoge 
gemiddelde afstand tussen woon- en werkgemeente, 
een hoog percentage buitenlandse atbeidskrachten, 
een veroudeting van de mijnarbeidersbevolking. 
Volgens de meeste van deze kriteria neemt Nederland 
tussen de andere landen een gunstige positie in. Met 
het Saargebied vormt het nederlandse kolenbekken 
het gebied, waar het ideaaltype van een MijeWer Ker s- 
stand, die een sterke kohesie vertoont en positief 
staat tegenover het mijnwerkersberoep, het sterkst 
gerealiseerd is; dit in tegenstelling tot verschillende 
bekkens in Belgié en Frankrijk, waar ideaaltypisch 
veeleer van een mijnwerkende massa moet worden 
gesptoken. Niettemin, aldus Zeegers, zal het ook 
in Nederland moeilijk zijn de huidige bezetting 
der arbeidersplaatsen in stand te houden.**) 

De via onze enquéte verzamelde gegevens stellen ons 
in staat ook op dit punt enig inzicht te verkrijgen. 
De mijnarbeidersopleiding in Limburg omvat twee 
schooltypen: de ondergrondse vakschool (0.v.s.) 
en de technische vakschool (t.v.s.). Op de t.v.s. — 
tot voor kort bovengrondse vakschool (b.v.s.) ge- 
noemd — worden in hoofdzaak de toekomstige 
bankwerkers en elektriciens opgeleid, die in de be- 
drijven bovengronds werkzaam zullen zijn. Tot de 
t.v.s. wotden leerlingen toegelaten, die in het bezit 
zijn van een einddiploma ambachtsschool.*’) De 
t.v.s. sluit dus niet onmiddellijk aan op de lagere 
school; in de bovenstaande tabellen is zij daarom 
niet opgenomen. 

Dit isiwel het geval met de o-v:s., die, hoewel de 
gemiddelde toelatingsleeftijd boven de 14 jaar lict, 
alleen een lagere schoolopleiding veronderstelt. In 
de bovenstaande tabellen is de o.v.s. tot de Lt.s. 
gerekend. Wil men zich een beeld vormen van de 
beroepsoriéntering van de arbeiderskinderen, dan 
moeten |.t.s. en o.v.s. gescheiden worden. Tabel 9 
geeft de procentuele verdeling van de leerlingen 
over de drie genoemde vormen van technisch ondér- 
wijs in de verschillende arbeidersgroepen aan. 

De beroepsoriéntering der kinderen uit de onder- 
grondse-mijnarbeidersgezinnen wijkt in belangrijke 
mate af van die der kinderen uit de bovengrondse- 
mijnarbeidersgezinnen. De kinderen van laatstge- 
noemden tonen weinig belangstelling voor de onder- 
gtondse mijnarbeid (0.v.s.); in vergelijking met 
andere groepen bestaat er een relatief hoge belang- 
stelling voor de bovengrondse mijnarbeid (t.v.s.), 
maar absoluut gezien omvat dit toch slechts een kleine 
minderheid (15%). De meerderheid der bovengrondse- 
minarbeiderskinderen, die na de lagere school een technische 


°°) Pror. G. H. L. Zexcers, ’De sociale en godsdienstige 
aspecten van de ontwikkeling der Europese Gemeenschap 
voor Kolen en Staal.’ Openingsrede van het gelijknamige 
kongtes; nog niet gepubliceerd. 

37) Staatsmijnen in Limburg, Gedenkboek 1902-1952, 1952, 
plazas 
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Tabel 9. 


Procentuele verdeling van de leerlingen over de l.t.s., 
t.v.s. en 0.v.s. in enige sociale groepen. 


rangstand 

ovet. 

5a 5b 6 7a 7b | rang- 

Swe 

Giese 83.21 1O3,8 0 150,08 5 0,01 N a4 Or 78,6 

TEES. Fee || HOO ie WP ae | Seat ae || IS 

0.V.S. 9,7 | 25,0 3458 | 2857 1) i 9ulemnose 

totaal 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 

(idem absol.) (113) | (188) | (164) | (477) | (882) | (644) 
= ¥, van totaal 

aant.leerlingen) | (57,1) | (5357) | (56,0) | (61,7) | (61,2) | 1.9) 


opleiding genieten, heeft gecn oriéntatie naar het munwerkers- 
beroep. 

De kinderen uit de gezinnen der ondergrondse mijn- 
arbeiders zijn veel sterker op het mijnwerkersberoep 
georiénteerd. Van degenen, die na de lagere school 
een technische opleiding kozen, bereidt meer dan de 
helft zich voor op het mijnwerkersberoep, hetzij 
ondergronds (42%) hetzij bovengronds (12%). 
Toch is ook cnder de kinderen der ondergrondse mijn- 
arbeiders de belangstelling voor het beroep van hun vader 
met biexonder groot: er gaan meer kinderen naar de gewone 
/.t.s. dan naar de owv.s. 

Stelt men het aantal o.v.s.-ers en t.v.s.-ers tegenover 
het aantal kinderen, dat een andere opleiding geniet 
(na de lagere school), dan komt de geringe oriéntatie 
der mijnarbeiderskinderen naar het mijnwerkers- 
beroep nog veel sterker naar voren: van de kinderen 
der bovengrondse mijnarbeiders, die voortgezet 
dagonderwijs genieten, bezoekt slechts 18% de 
O.v.s. en 10% de t.v.s.; van de overeenkomstige 
kinderen der ondergrondse mijnarbeiders bezoekt 
slechts 25% de o.v.s. en 7% de t.v.s. Van de mijn- 
atbeiderskinderen doet dus slechts een klein ge- 
deelte — minder dan één derde — de nodige stappen 
om het voetspoor van hun vader te drukken. Wij 
moeten hieruit konkluderen, dat de mijnarbeiders 
tegenover een lage vertikale mobiliteit een hoge horizontale 
beroepsmobiliteit stellen.*®) 

De bettekkelijk geringe belangstelling der mijn- 
atbeiderskinderen voor het mijnwerkersberoep 
brengt met zich mee, dat de mijnarbeidersstand 
zichzelf niet in stand kan houden zonder een rekru- 
tering uit andere maatschappelijke groepen. De 
o.v.s. en de t.v.s. worden dan ook door een be- 
langrijk aantal kinderen uit andere sociale groepen 


*8) Aan het begrip ’horizontale mobiliteit” wordt hier een 
vflj ruime interpretatie gegeven. Zoals VAN Doorn opmerkt 
— Sociologische Gids, 1955, blz. 90-91 — is het zeer wel mo- 
gelijk, dat de mijnarbeider de overgang naar een arbeiders- 
beroep buiten de mijnen als een sociale stijging ervaart. 
In dat geval moet evehwel worden opgemerkt, dat de sociale 
stijging vanuit het mijnwerkersbetoep over het algemeen 
slechts over zeer korte afstand plaatsvindt. ’Slechts weinig 


mijnarbeiderskinderen slagen er in boven het arbeidersmilieu 
uit te stijgen’. 


bezocht. De ondergrondse- en bovengtrondse-mijn- 
atbeidersgezinnen leveren tesamen 72/5 der O.w.s< 
ets en 61% der t.v.s.-ers. Uit tabel 9 valt af te leiden, 
dat met name uit de groep dex lager geklasseerde 
atbeiders (rangstand 6) en der minder geschoolde 
hoger geklasseerde arbeiders (rangstand 5) een vrij 
hoog percentage kinderen de o.v.s. bezoekt. Nog 
breder is de rekrutering der leerlingen van de t.v.8.5 
deze betrekt zijn leerlingen behalve uit alle arbeidets- 
gtoepen voor een belangrijk deel uit de overige 
tangstanden: ruim 25°%, der t.v.s.-ers is af komstig 
uit de niet-arbeidersbevolking. Zowel de o.v.s. als 
de t.v.s. steunt bij de rekrutering van zijn leerlingen 
dus hoofdzakelijk op de mijnarbeidersbevolking, 
maar daarnaast betrekken zij uit alle ovetige rang- 
standen eveneens leerlingen: wat de o.v.s. betteft 
zijn alleen de rangstanden 1 en 2 hiervan uitge- 
zonderd. 

De betrekkelijk geringe belangstelling der mijnarbeiders- 
Rinderen voor het mijnwerkersberoep kan echter niet geheel 
door de rekrutering uit andere maatschappelijke groepen 
in Zuid-Limburg worden gekompenseerd. Dit blijkt uit het 
Jett, dat met name de o.v.s. een groot aantal leerlingen van 
buiten Zuid-Limburg aantrekt. In elk schooltype treft 
men op de zuid-limburgse scholen leerlingen aan, 
die buiten Zuid-Limburg woonachtig zijn. Zoals 
uit tabel 10 valt af te lezen, is dit aantal echter relatief 
nergens zo groot als in de o.v.s. 


Tabel tro. 
Procentueel aandeel van buiten Zuid-Limburg woon- 
“achtige leerlingen in de totale schoolbevolking der 
zuid-limburgse scholen in enige schooltypen. 


totaal w.o. buiten idem 
geénquéteerden | Z.-Limburg in % 
v.h.m.o. 1585 7 74 
u.l.o. 2776 77 2,8 
huish.onderwijs 1542 51 Be 
Lt.s. 1606 88 4,9 
caves: 317 oF 8,5 
0.V.S. 841 135 16,1 
totaal geénquet. 11.198 545 4,9 


Met uitzondering van het v.h.m.o., dat in Zuid- 
Limburg verscheidene internaten telt en daardoor 
een meer dan regionale funktie heeft, is het aantal 
buiten Zuid-Limburg woonachtige leerlingen in alle 
schooltypen lager dan 5%. In de o.v.s. bedraagt hun 
aantal daarentegen niet minder dan 16%. Weliswaat 
bestaat ongeveer één kwart van dezen (27°) nog uit 
kinderen van buiten Zuid-Limburg woonachtige 
mijnarbeiders, maar zelfs als wij deze buiten be- 
schouwing laten, blijft het percentage buiten- 
leerlingen zeer hoog. 


c. De agrarische bevolking. 


Inzake de schoolkeuzetendenzen bij de boerenjeugd 
zijn in het voorgaande slechts enkele globale op- 


merkingen gemaakt. Afgezien van de splitsing van 
de lagete vakopleiding voor jongens in L.t.o. en 
landbouwonderwijs vertoont het onderwijsprofiel 
van de agrarische jeugd veel overeenkomst met dat 
van de arbeidersjeugd. Wat de jongens betreft is het 
percentage algemeen vormend ondetwijs-genieten- 
den onder de boerenjeugd iets hoger dan onder de 
meeste arbeiderseroepen (respektievelijkk 39% en 
ca. 32%); wat de meisjes betteft is dit percentage 
onder de hooggeschoolde arbeiders (58°) zelfs veel 
hoger dan onder de boeren (41%); de minder ge- 
schoolde hoger geklasseerde atbeiders staan in dit 
opzicht ongeveer gelijk met de boeren, terwijl de 
lager geklasseetde arbeiders in de beide kategorieén 
van mijnarbeiders ver bij de boeren achterblijven. 
Is men op grond van de schoolkeuzetendenzen dus 
geneigd de boerenstand in de sociale hierarchie te 
rangschikken onmiddellijk boven de arbeidersbe- 
volking, al te veel waarde mag aan deze rangschik- 
king niet gehecht worden, daar een beroepsstand 
niet volledig met een rangstand te vergelijken is: 
een beroepsstand kan personen uit alle rangstanden 
in zich vetenigen. 

Van groter belang zijn de konklusies, die uit de 
schoolkeuzetendenzen met betrekking tot de be- 
roepskontinuiteit zijn af te leiden. Voor een boeren- 
en tuinderszoon, die in het beroep van zijn vader 
wenst te treden is de lagere land- of tuinbouwschool, 
al of niet gevolgd door een land- of tuinbouw- 
winterschool, de aangewezen opleiding. 

Van de zuid-limburgse boeren- en tuinderszoons die 
voottgezet onderwijs genieten, bezoekt slechts één 
derde(ruim 35,1°%) delagereland-entuinbouwschool. 
Daarnaast volgt een ongeveert even groot aantal 
(38,7°%) u.Losof v.h.m.o. Dezen (zijn -echtem niet 
allen voornemens het beroep van hun vader vaarwel 
te zegeen. Blijkens de door de geénquéteerden 
opgegeven beroepswens is van de v.h.m.o.-leerlin- 
gen geen enkele, maar van de u.lo.-leerlingen 9% 
van plan in het beroep van de vader te treden. Na 
enige jaten algemene ontwikkeling genoten te 
hebben, zullen deze naar de boerderij of tuinderij 
terugkeren en vermoedelijk nog aanvullend land-en 
tuinbouwonderwijs ontvangen. Voegen wij dezen bij 
de boeren- en tuinderszoons, die direkt na het 
verlaten van de lagere school landbouwonderwijs 
genieten, dan stijgt het aantal toekomstige boeren 
en tuinders onder de jongens uit het agrarisch 
milieu — voorzovet zij voortgezet onderwijs ge- 
nieten — tot 37,5%: 

De grote meerderheid der zoons van boeren en tuinders zal 
dus een niet-agrarisch beroep Riexen. Het is opmerkelijk 
te konstateren, dat de gedachten daarbij vaker uit- 
gaan naat een beroep op middelbaar en hoger niveau 
dan naar een beroep op atbeidersniveau: het aantal 
u.l.o.- of v.h.m.o.-leerlingen, dat niet in het beroep 
van de vader wenst te treden, bedraagt 36,3°%, het 
aantal l.t.o.-leerlingen daarentegen bedraagt 22,6%. 


167 


Een soortgelijke enquete, door het Katholiek 
Sociaal-Kerkelijk Instituut in 1955 in geheel Noord- 
Brabant gehouden, stelt ons in staat de in de agra- 
rische bevolking van Zuid-Limburg gevonden ver- 
houdingen te toetsen aan de verhoudingen in 
Noord-Brabant. Men zie hiervoor tabel 11. 


Tabel 11. 
De verspreiding der eerste-klas-leerlingen uit de agra- 
rische bevolking over de op het g.l.o. aansluitende 
schooltypen van voottgezet dagondetwijs in Zuid- 
Limburg (1956-1957) en Noord-Brabant (1955-56) in %. 


jongens | meisjes 

Noord- | Zuid- Noord- Zuid- 

Brabant | Limburg | Brabant | Limburg 
v.h.m.o. 5,8 ne 2,9. | 6,7 
Will Koy, 15,9 AG |) Dit. 34,5 
1.t.o.-huish. ond. Bo 22,6 5 8,3 39,2 
landb. onderw. AR POPP Sie setire — — 
v.g.Lo. 2,4 3,6 16,9 19,6 
totaal 100,0 100,0 100,0 100,0 
(absoluut) (1458) (248) (1160) (194) 


Wij beperken ons in de toelichting op deze cijfers 
tot de jongens. De verschillen tussen Noord- 
Brabant en Zuid-Limburg gelden voor jongens en 
meisjes in gelijke mate. 

In de eerste plaats valt het op, dat de beroepskontinuiteit 
in de boerenstand in Noord-Brabant aanzienlijk hoger 
likt te xin dan in Zmd-Limburg. In deze richting wijst 
het hoge percentage landbouwonderwijs-genieten- 
den in Noord-Brabant. Blijkens de opgegeven 
beroepswensen is het aantal toekomstige boeren en 
tuinders onder de v.h.m.o.- en u.l.o.-leerlingen in 
Noord-Brabant bovendien hoger dan in Limburg; 
van de v.h.m.o.-leerlingen is 9,6°% voornemens het 
beroep van de vader te kiezen; van de u.l.o.-leer- 
lingen 11,2%; tesamen is dit 10,8% (het overeen- 
komstige percentage in Zuid-Limburg bedraagt 
559). 

Voegen wij dezen bij de leerlingen van het Jand- en 
tuinbouwonderwijs, dan stijet het aantal toekomstige 
boeren en tuindets onder de jongens uit het agra- 
risch milieu — voorzover zij dagonderwijs genieten 
— in Noord-Brabant tot 45% tegen 37,59 in 
Zuid-Limburg. Schijnt de beroepskontinuiteit in de 
agrarische bevolking in Noord-Brabant dus hoger te 
zijn dan in Zuid-Limburg, een afdoende bewijs voor 
deze hypotese leveren deze cijfers niet. Wij missen 
in onze enquéte de kinderen, die na de Jagere school 
geen voortgezet dagonderwijs genieten. En dezen 
zullen ongetwijfeld voor het overgrote deel even- 
eens een bestaan zoeken in de landbouw. Blijkens de 
cijfers van tabel 6 vormen dezen in Zuid-Limburg 
een niet te verwaarlozen groep. Bij toepassing van 
dezelfde werkmetode moet voor Noord-Brabant 
hetzelfde gekonkludeerd worden. Het is evenwel 
langs deze weg niet mogelijk het percentage kin- 
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deren, dat geen voortgezet onderwijs geniet, nauw- 
keurig te bepalen, zodat de hogere beroepskonti- 
nuiteit onder de agrarische bevolking in Noord- 
Brabant —t.o.v. Zuid-Limburg — niet bewezen kan 
worden. Ovetigens strookt onze hypotese geheel met 
de konklusies van enkele in Noord-Brabant en 
Limburg ingestelde onderzoekingen. De provinciale 
agrarische kommissie konstateert in haar rapport, 
dat in Noord-Brabant teveel boerenzoons landbouw- 
onderwijs genieten, waardoor een bevolkingsdruk 
in de landbouw bestaat.**) Uit een in Limburg inge- 
steld onderzoek daarentegen is gebleken, dat in de 
provincie als geheel er ongeveer een evenwicht 
bestaat tussen vraag en aanbod van jonge boeren; 
in Zuid-Limburg — het door ons onderzochte 
gebied — overtreft de vraag zelfs het aanbod.*) 
Terwijl dus Noord-Brabant kampt met het probleem 
van een overbezetting in de agrarische sektor, 
dreigt er in Zuid-Limburg een onderbezetting in 
deze sektor te ontstaan. 

Opvallend is vervolgens het verschi/ in aspiratieniveau 
van de jongens, die de boerenstand verlaten. Het aantal 
u.Lo. en v.h.m.o.-leerlingen (exklusief degenen, die 
in de agrarische sektor wensen terug te keren) 
bedraagt in Noord-Brabant 19,3°%,in Zuid-Limburg 
36,3°%. Daarentegen bedraagt het aantal |.t.o.-leer- 
lingen in Noord-Brabant 33, 2°4, in Zuid-Limburg 
22,6%. Ligt in Noord-Brabant het zwaartepunt dus op 
een oriéntering naar de lagere beroepen (arbeidersbevolking), 
in Zuid-Limburg ligt dit op een oriéntering naar de middel- 
bare en hogere beroep2n. In vergelijking tot de noord- 
brabantse verhoudingen heeft de zuid-limburgse 
boeren- en tuindersstand een hoog aspiratieniveau. 


REGIONALE VERSCHILLEN IN DE TENDENZEN VAN 
SCHOOLKEUZE., 

De tendenzen van schoolkeuze, die in het boven- 
staande beschreven zijn, hebben betrekking op 
Zuid-Limburg in zijn geheel, d.w.z. zij zijn cen 
gemiddelde van wellicht zeer uiteenlopende situaties 
in de verschillende onderdelen van dit gebied. Voor 
een nauwkeurige kennis van de schoolkeuzeten- 
denzen is het daatom wenselijk dit gemiddelde te 
toetsen aan de bestaande verhoudingen in de onder- 
delen van Zuid-Limburg. Wij zouden daartoe 
kunnen afdalen tot de kleinste administratieve een- 
heid, nl. de gemeente, ware het niet, dat de aantallen 
dan meestal te klein zijn om exemplarische betekenis 
te kunnen hebben. Een tussenweg is het kombineren 
van gemeenten met een ongeveer gelijk sociaal- 
ekonomische struktuur tot een aantal gemeente- 
typen. 

Wij hebben deze tussenweg gekozen, daarbij aan- 
sluitend op een typologie van de nederlandse ge- 


Dy bk Agrarisch Welvaartsplan van Noord-Brabant, 1955, blz. 
156-157. 

oe HurscHEeMAEKERS. ’Zijn er teveel jonge boeren en 
tuinders in Limburg?’ in Boeren en Tuinders van de Limburgse 
Land- en Tuinbouwbond. Land en Ver. 10 en 17 september 1955. 
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Distribution in Southern Limburg of boys attending the first class beyond primary school, according to social status and the type of community (rural, urban, 


mixed) (in %). 


Répartition, au Limburg méridional, de garcons fréquentant le premier degré secondaire, pat type d’école succédant immédiatement 4 l’enseignement primaire, par 


classe sociale et selon le type de commune (en %). 


Verbreitung tiber Siid-Limburg der mannlichen Schiiler der ersten Klasse solcher Schulen, die sich den Volksschulen unmittelbar anschliessen, nach sozialer Klasse 


und Gemeindekategorie (in 9). 


meenten, die door het Centraal Bureau voor de 

Statistiek is ontworpen op basis van de volks- en 

beroepstellingsgegevens van 1947. Deze typologie 

omvat in hoofdzaak de volgende kategorieén: 

A. gemeenten met een overwegend landelijk karak- 
ter, dit zijn gemeenten met kleine woonkernen 
(minder dan 5000 inwoners) en met een sterk 
agrarisch bevolkingselement. 

B. overgangsgemeenten, dit zijn gemeenten die 
noch als typisch landelijk noch als typisch stede- 
lijk kunnen worden aangemerkt. 

C. gemeenten met een stedelijk karakter. 

In de typologie van het Centraal Bureau voor de 

Statistiek is elk van deze hoofdkategorieén onder- 

verdeeld in vier sub-kategorieén, hetzij op grond 


van fijnere ekonomische struktuurverschillen (kate- 
gotie A en B), hetzij op grond van het inwoneraantal 
der grootste woonkern (kategorie B en C). De door 
ons gehanteerde typologie is sterk vereenvoudigd, 
eensdeels omdat bepaalde gemeentetypen in Zuid- 
Limburg ontbreken, andersdeels omdat bepaalde 
gemeentetypen zo weinig voorkomen, dat een kom- 
binatie met andere gemeentetypen ter eliminering 
van toevalsfaktoren wenselijk bleek. 


De onderscheiden gemeentetypen zijn de volgende: 


C 3 steden met 50.000-200.000 inwoners*!): 
Maastricht. 


41) In de grootste woonkern op 31 mei 1947. 
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Tabel 12 


De verspreiding der mannelijk 


dagonderwijs per sociale rangstand in Zuid-Limburg, 


e eerste klas-leerlingen over de op de g.Lo. aansluitende schooltypen van voortgezet 


onderscheiden naar gemeentetype (in %). 


se ; fe ~ rangstand to 2 ; rangstand 2 P 
vhmo ~—ulo rest tot. tot.abs. vhmo ulo | rest of tot. tot.abs. 
' 8,2 DIRS 100,0 85 
| : Sie TAO 4,6 100,0 86 4955 28, > 
ae ! ieee 1,5 16,4 100,0 73 40,0 AS) 34,7 100,0 75 
ae ie tae hi 3356. | 26,08) “12,0 | foosenl cama 45,9 | 29,7 | 24.4 | 100,0 | 74 
Kerkrade + Sittar : ae ae coe as Eas oe a 755.6 eg 
B 2/4 gemeenten . ey ae oT | eee ee ne soul One a 
[ a rangstand rangstand 5 = 
| vhmo ulo rest tot. | tot.abs. || vhmo ulo rest tot. | tot.abs. 
Ef — ite ] a 
— = | 
Maastricht 35,2 29,6 35,2 100,0 54 | 116 28,9 ae 100,90 "ee 
Heerlen . . . | 20,4 | 25.9 | 53.7 | 100,0 | 54 6,1 ae) 8,1 | 100,0 : 
Kerkrade + Sittard Il) *32,7 2455 43,4 | 100,0 53 71 ue pe neoie ge 
B2j4gemeenten. . - + «<j 21,1 15,8 63,1 100,0 i 903 17, 72,9 ERE od 
B 1 gemeenten || 10,2 18,6 71,2 uoreey NS ee) >] 7353 > 6 
A gemeenten . |) ©5330) W222. 1) 163594) {noose 36 Wes | er Wee Wh seeno v4 
| | e 
; rangstand rangstand TT 
vhmo ‘| ulo rest tot tot.abs. || vhmo ulo | rest tot. | tot.abs. 
Maastricht : 1 ae eee | 14,7 3957 45,6 100,0 68 15,4 15.4 69,2 100,0 26 
Ieeetlenit rem = 755 75) 75,0 100,0 40 554 20,1 7455 100,0 314 
Kerkrade + Sittard | 56 29,0 68,4 100,0 38 559 20,7 | 7354 100,0 459 
1B Qld GEmeEsMSD 5 o 2 & wlll Byo 19,4 77,6 100,0 67 6,0 14,4 | 79,6 100,0 634 
B 1 gemeenten Oi all) 836 31,4 60,0 100,0 BS | 6,7 ABO 70,3 100,0 357 
ASBSMESMIIN ¢ 5 o « 2 6 | 2,8 30,6 | 66,6 100,0 36 SAO mulmez 253 Fife 100,0 188 
beroepsstand A 
vhmo ulo test | tot. | tot.abs. | 
Maastricht 33,3 38,5 28,2 100,0 96 
In@ealeim 2 5 « 2TAO 43,8 29,2 100,0 89 
Kerkrade + Sittard re} 30,4 44,3 100,0 79 
B 2/4 gemeenten . Paae 36,0 36,8 100,0 125 
B 1 gemeenten 15,6 Bas 46,9 100,0 96 
A-gemeenten . Ally) 41,0 BIB 100,0 83 


C 2 steden met 20.000- 50.000 inwoners*'): Heerlen. 

C1 steden met 10.000- 20.000 inwoners*!): 
Kerkrade-Sittard. 

B 2/4 middelgrote industriegemeenten*?). 

B 1 kleine industriegemeenten*’). 

A landelijke gemeenten**). 


Bij de regionale differentiatie is voorts een der be- 
roepsstanden (de agratische bevolking) buiten be- 
schouwing gelaten en zijn de rangstanden 1 en 2 
tot één enkele rangstand samengevoegd. De agta- 
rische bevolking is, behoudens in de A- en B1-ge- 
meenten, overal te zwak vertegenwoordigd om be- 
trouwbare konklusies te kunnen trekken. Voor de 
rangstanden 1 en 2 afzonderlijk geldt hetzelfde, 
maar door een samenvoeging van beiden kan aan dit 


*) Brunssum, Geleen, Heer, Hoensbroek, Nieuwenhagen, 
Schaesberg, Ubach over Worms, Vaals, Valkenburg. 

4%) Amstenrade, Beek, Bocholtz, Elsloo, Eygelshoven, 
Meerssen, Nuth, Oirsbeek, Schimmen, Schinveld, Spaubeck, 
Stein, Urmond, Voerendaal. 

42) Alle overige gemeenten. 
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bezwaar ontkomen worden. Deze samenvoeging is 
verantwoord, omdat voor Zuid-Limburg in zijn 
geheel gezien de verschillen in schoolkeuze tussen 
beide rangstanden niet groot zijn. 

In de hierna volgende beschouwing zijn uitsluitend 
de schoolkeuze-tendenzen onder de jongens verwerkt. 
De hieruit resulterende konklusies gelden voor de 
meisjes in gelijke mate. De gegevens zijn per rang- 
stand geordend, zodat gemakkelijk is te zien, of een 
bepaalde rangstand zich met betrekking tot de 
schoolkeuze in het ene gemeentetype anders ge- 
draagt dan in het andere. Teneinde de vergelijking 
der verschillende gemeentetypen zo overzichtelijk 
mogelijk te maken, is in de presentatie van ons 
materiaal uitsluitend het percentage u.l.o.- en 
v.h.m.o.-genietenden aangeduid. Daar de over- 
blijvende jongens bijna allen l.t.o. volgen, schaadt 
deze vereenvoudiging het algemene beeld niet. De 
blankogedeelten der staafdiagrammen van erafiek 2 


geven het percentage l.t.o. + v.g.Lo. (zie grafiek 2 
en tabel 12) aan. 


Bij bestudering van de staafdiagrammen van erafiek 
2 valt het op, dat de verschillen tussen de onder- 
scheiden gemeentetypen binnen één rangstand over 
het algemeen zeer gering zijn. Dit geldt biezonder 
voor de rangstanden 1 en 2 (met uitzondering van 
Heerlen), 3, 5, 7 en voor de beroepsstand A. 
Alleen in de rangstanden 4 en 6 komen erotere 
verschillen voor; in rangstand 6 is in deze ver- 
schillen geen regelmaat en geen bepaalde tendenz te 
onderscheiden; zij moeten wellicht grotendeels aan 
het toeval worden toegeschreven. In rangstand 4 
is een zekere regelmaat wel te onderkennen: in de 
steden, vnl. in Maastricht en in Kerktade en Sittard 
ligt het zwaartepunt uitgesproken op het aleemeen 
vormend onderwijs, in het biezonder op het v.h.m.o.; 
in de niet-stedelijke — zowel overgangs- als lande- 
lijke — gemeenten bestaat er een uitgesproken voor- 
keur voor het Lt.o. Over het algemeen genomen 
gedragen de leden van eenzelfde rangstand zich met 
betrekking tot de schoolkeuze van hun kinderen 
ovetal op dezelfde wijze, onverschillig of zij in een 
stad, een industriéle of landelijke gemeente wonen. 
Alleen de laagst geklasseerde hoofdarbeiders ont- 
trekken zich in dit opzicht enigermate aan de alge- 
mene tendenz. De vanouds bestaande verschillen in 
belangstelling voor het voortgezet onderwijs tussen 
de steden en het platteland, waarop o.m. in een 
recente publikatie van het Centraal Bureau voor de 
Statistiek met betrekking tot het u.lo. en het 
v.h.m.o. nog eens is gewezen**), komen hierdoor in 
een ander licht te staan. De hogere belangstelling 

-voot het u.l.o. en het v.h.m.o. in de steden wordt 
uitsluitend veroorzaakt door een sterker vertegen- 
woordiging der rangstanden, die in sterke mate op 
hetru.ho,- en. het v.h-m:.o.. georiénteerd zijn. De 
verschillen tussen stad en platteland in belangstelling 
voot het voortgezet onderwijs zijn dus geheel 
terug te brengen tot verschillen in bevolkingssamen- 
stelling. 

Moet dus het bestaan van struktuurverschillen in de 
~ schoolkeuze tussen stad en platteland ontkend 
worden, tussen de steden onderling daarentegen is 
wel een enkel belangrijk onderscheid aan te duiden. 
Het is zeer opmerkelijk, dat het percentage v.h.m.o.- 
leerlingen in Maastricht in alle rangstanden belang- 
rijk lager is dan in Heerlen. In de meeste rangstanden 
is met betrekking tot het u.l.o. het omgekeerde het 
geval, zij het veel minder geprononceerd. Neemt 
men u.l.o. en v.h.m.o. tesamen, dan bereikt Maas- 
tricht eveneens veel hogere percentages — met uit- 
zondering van de oude middenstand — dan Heerlen. 
Opmerkelijk is het voorts, dat de situatie in Kerk- 
rade en Sittard veel meer overeenkomst vertoont 
met de situatie in Maastricht dan met de situatie in 
Heerlen. Op het gebied van de schoolkeuzetenden- 
zen neemt Heerlen dus tussen de andere steden een 


45) Centraal Bureau voor de Statistiek, Het voorigexet onderwifs> 
regionaal bexien, 1953, Utrecht 1955, blz. 9-10. 


uitzonderingspositie in: er is in Heerlen in alle rang- 
standen een opvallend hoge belangstelling voor het 
Jager technisch onderwijs en een opvallend lage 
belangstelling voor het algemeen vormend onderwijs 
in het biezonder voor het middelbaar onderwijs. 
Ons enquétemateriaal is uiteraard ontoereikend om 
de achtergronden hiervan op te sporen. Stimuleert 
het karakter van mijn- en industriestad bij uitstek 
de bevolking van Heerlen tot een zeer hoge waar- 
dering voor het lager technisch onderwijs ten koste 
van het middelbaar onderwijs? Daar er tussen het 
lager technisch onderwijs en het middelbaar onder- 
wijs een belangrijk niveauverschil bestaat, lijkt dit 
niet erg waarschijnlijk. Een andere mogelijkheid 
zou zijn, dat de apparatuur voor aleemeen vormend 
onderwijs in deze industriestad onvoldoende is 
uitgebouwd. Het zou een nader onderzoek vergen 
de ware achtergrond van het hier waargenomen 
verschijnsel te leren kennen. Wij moeten in dit ver- 
band volstaan met het belang van een gedetailleerd 
onderzoek voor een optimale struktuur van het 
voortgezet onderwijs te beklemtonen. 

Afgezien van enkele plaatselijke verschillen tussen 
de zuid-limburgse steden onderling kan dus onze 
konklusie zijn, dat er struktureel gezien geen ver- 
schillen in schoolkeuze bestaan tussen de gemeenten 
van uiteenlopende sociaal-ekonomische en planolo- 
gische strukturen. De gemiddelde in Zuid-Limburg 
waargenomen schoolkeuzetendenzen zijn dus te- 
presentatief voor de typologisch verschillende 
onderdelen van het gebied. 


ALGEMENE KONKLUSIE. EN PROBLEEM- 
STELLING. 


Een der voornaamste resultaten van het onderzoek 
in Zuid-Limburg is, dat het voortgezet onderwijs 
in de tekrutering van de leerlingen nog zeer sterk 
gebonden is aan het sociale milieu. Dit geldt niet 
zozeet voor de deelneming aan het voortgezet 
onderwijs in het algemeen — de overgrote meerder- 
heid der kinderen van Zuid-Limburg, ook uit de 
lagere sociale milieus geniet in aansluiting op het 
gewoon lager onderwijs nog scholing in enigerlei 
vorm — maar voor de verdeling der kinderen over 
de verschillende schooltypen. Voor de kinderen uit 
de arbeidersgroepen, zowel hoger als lager geklas- 
seetde, is het lager technisch onderwijs het meest 
bezochte schooltype, voor de kinderen uit het agra- 
tisch milieu is dit de lagere landbouwschool, voor 
de kinderen uit de middenstand is dit het u.Lo., 
voor de kinderen uit de hogere sociale milieus is dit 
het v.h.m.o. Het meest geprononceerd is de sociale 
gebondenheid in het v.h.m.o.; in de hoogste sociale 
ranestand bezoeken bijna alle kinderen, in de laagste 
sociale rangstanden bezoeken bijna geen kinderen 
de middelbare school. 

Wie van deze situatie kennis neemt, zal geneigd zijn 
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te konkluderen, dat de demokratie op het stuk van 
het onderwijs tot op heden gefaald heeft. 

Het is inderdaad een der verworvenheden van de 
demokratie, dat het ideaal van gelijke kansen voor 
iedereen algemeen als nastrevenswaardig aanvaard 
is en dat men het recht van iedereen, ook van de 
lagere milieus erkent, om te delen in de kultuur- 
goederen van onze beschaving. In de verklaring van 
de rechten van de mens, die in 1948 door de Alge- 
mene Vergadering van de Verenigde Naties offi- 
cieél is geproklameerd, wordt dit recht expliciet 
etkend.?°) 

Het zou evenwel voorbarig zijn uit de in Zuid- 
Limburg waargenomen schoolkeuze-tendenzen zon- 
der meer af te leiden, dat de aldaar — en ongetwij- 
feld ook elders in ons land — bestaande situatie 
strijdig is met de demokratie. Wat betekent ’gelijke 
kansen voor iedereen?” In zijn absoluutheid is dit 
ideaal reeds lang naar het rijk der utopieén verwezen. 
Een absolute gelijkheid van kansen is onbestaan- 
baar, omdat er nu eenmaal grote verschillen in 
intelligentie bestaan. Er zal altijd een élite zijn en de- 
ze is beperkt, omdat slechts een kleine minderheid 
beschikt over de verstandelijke kapaciteiten, en an- 
dere eigenschappen die daarvoor vereist zijn. Het 
ideaal van gelijke kansen voor iedereen kan daarom 
op het gebied van het onderwijs en van de élite- 
vorming nooit méér impliceren dan dat de in de 
lagere sociale milieus aanwezige intelligentie vol- 
doende kansen krijgt om zich overeenkomstig zijn 
kunnen te ontplooien. 

De mogelijkheden tot sociale stijging uit de lagere 
sociale milieus nu mogen niet overschat worden. 
Talrijke intelligentie-onderzoekingen hebben uit- 
gewezen, dat uit de lagere sociale groepen relatief 
minder intelligente kinderen voortkomen dan uit de 
hogere sociale groepen. 

Nog hiervan afgezien zijn de bekwaamheden van de 
kinderen uit de lagere sociale eroepen om een sociale 
stijging over lange afstand te bewerkstelligen, 
beperkt. Intelligentie is niet de enige voorwaarde, 
die een mens geschikt doet zijn voor een élite- 
funktie: het talent behoeft cen gunstige voedings- 
bodem om tot volle wasdom te kunnen komen. 
Een dergelijke voedingsbodem is meestal wel aan- 
wezig in het gezin van de intellektueel, waar vanaf 
de prille jeugd een oriéntering van de belang- 
stelling naar kultuur plaatsvindt, de zin voor studie 
wordt gestimuleerd, de omgangsvormen meet 
wotden gekultiveerd, het taal- en vormvermogen 
sterk wordt ontwikkeld, enz.; in een gemiddeld 
arbeidersgezin daarentegen zijn deze voorwaarden 
in veel mindere mate aanwezig. Als gevole hiervan 
zal een intellicente jongen uit een atbeidersgezin 


48) Article 26: "Everyone has the right to education... 
highter educaion shall be equally accessible to all on the basis 
of merit’. Article 27: Everyone has the right freely to pattici- 
pate in the cultural life of the community... 7° = 


172 


moeilijker tot intellektuele prestaties komen dan — 
ceteribus paribus — een intelligente jongen uit een 
intellektueel gezin. Niet de abstrakte begaafdheid 
(intelligentie) is bepalend voor iemands bekwaam- 
heid tot het volgen van hoger gekwalificeerd 
onderwijs, maar de sociologische begaafdheid (de 
door het milieu — en door het karakter — getekende 
intelligentie). 

Het zijn dus de verschillen in intelligentie en de ver- 
schillen in sociologische begaafdheid beiden, die een abso- 
lute gelijkheid van kansen onmogelijk maken. De 
ervaringen, opgedaan in landen, waar men de demo- 
kratisering van het onderwijs stelselmatig tracht 
door te voeren, stellen de beperkte mogelijkheden 
in dit opzicht in het licht. 

In Oost-Duitsland is het bezoek van kinderen van 
boeren en arbeiders aan de middelbare school 
krachtig gestimuleerd en van kinderen uit burger- 
lijke families ernstig bemoeilijkt. Niettemin tekent 
Miller bij het door hem gepresenteerde feiten- 
materiaal aan: ’’selbst in der Sowjetzone ziehen 
BiirgersGhne trotz aller Hemmungen in relativ 
viel starkeren Anteilen in die hdheren Schulen ein 
als etwa Proletarierkinder’’.*”) 

In Engeland, waar na de Education Act van 1944 
de selektie voor het voortgezet onderwijs_ uit- 
sluitend door tests geschiedt, ”it remains the case 
that a boy has a greater chance of entering a grammar 
school (= middelbare school) if he comes from a 
middle-class rather than a working-class home’’; 
aldus konkluderen Halsey en Gardner uit door hen 
gedane onderzoekingen.**) 

De konklusie van het bovenstaande moet zijn, dat 
een zekere sociale gebondenheid van de verschil- 
lende soorten van voortgezet onderwijs onvermij- 
delijk is. Hiermee is evenwel de vraag niet beant- 
woord, of de in de lagere sociale milieus aanwezige 
begaafdheid voldoende kansen krijgt om zich door 
middel van een aangepaste schoolkeuze optimaal te 
ontplooien. Het is a priori onwaarschijnlijk, dat 
slechts ongeveer 5°{ van de kinderen uit het arbei- 
dersmilieu geschikt zou zijn voor het volgen van 
middelbaar onderwijs; evenmin als het onwaar- 
schijnlijk is te achten, dat 80° van de kinderen uit 
de hoogste sociale rangstand daartoe de vereiste 
geschiktheid bezit, (aldus de verhoudingen in ons 
onderzoek). Blijkens de resultaten van het onderzoek 
van de Lager Onderwijs Commissie voor Noord- 
Brabant is 37°, van de kinderen (met de beste l.o.- 
ptestaties) afkomstig uit het arbeidersmilieu.) 
Hoewel hierin de sociologische begaafdheid niet of 
slechts ten dele is verdiskonteerd, kan moeilijk 
worden staande gehouden, dat de overgrote meer- 


7) K. V. Mixier, Begabung und soziale Schichtung in der hoch- 
industrialisierten Gesellschaft, 1956, blz. 30. 

**) A. H. Harsry en L. Garpner, ’Selection for secondary 
education’ in The British Journal of Sociology, 1953, blz. 714-75. 
4°) Rapport over een onderzoek naar de stand van het gewoon 
lager ondetwijs in Noord-Brabant, 1957, blz. L 73. 


derheid der intelligente kinderen uit het atbeiders- 
milieu de vereiste geschiktheid mist om v.h.m.o. 
te kunnen volgen. In dit verband zij nog vermeld, 
dat de demokratisering van het middelbaar onderwijs 
in Belgié veel verder is voortgeschreden dan in 
ons land. In 1952 waren de mannelijke leerlingen 
der openbare middelbare scholen in Belgié voor 
29%, afkomstig uit het arbeidersmilieu.*), 
Uit de in ons onderzoek waargenomen verhoudingen 
kan dan ook zonder twijfel worden afgeleid, dat 
vele kinderen uit de lagere sociale milieus, die de 
veteiste geschiktheid bezitten voor het volgen van 
middelbaar onderwijs, daartoe niet de eelegenheid 
krijgen. Omgekeerd moet het zeer waarschijnlijk 
wotden geacht, dat vele kinderen uit de hogere 
sociale milieus een middelbare school bezoeken 
zonder daarvoor geschikt te zijn. Het lage rende- 
ment van het v.h.m.o., dat door onderzoekingen 
van het Centraal Bureau voor de Statistiek is aange- 
toond (ongeveer 50% der toegelatenen behaalt het 
diploma niet), houdt met dit laatste ongetwijfeld 
enig verband. 
Overigens willen wij hiermee niet suggereren, dat 
wij de mening zijn toegedaan, als zou een verdere 
demokratisering van het middelbaar onderwijs door 
het toelaten van intelligente arbeiderskinderen een 
stijging van het rendement automatisch tot gevolg 
hebben. Het vraagstuk van het rendement van het 
v.h.m.o. is zonder twijfel niet uitsluitend een selek- 
tievraagstuk. Wij willen slechts betogen, dat de 
toelating tot — respektievelijk de aanmelding bij — 
-het v.h.m.o. nog weinig rationeel geschiedt: 
niet de geschiktheid is in vele gevallen doorslaggevend voor 
de schoolkeuze, maar het sociale milieu, waaruit men 
voortkomt. 
Wij raken hiermee aan een probleem, welks oplossing 
zeker niet uitsluitend uit etische overwegingen 
dringend geboden is. De demokratisering van het 
hoger gekwalificeerd onderwijs is in onze dagen 
ook uit ekonomische overwegingen biezonder 
“urgent. De snelle ontwikkeling van de techniek en 
de toenemende ingewikkeldheid van het ekonomisch 
leven vereisen een zwaardere bezetting der kader- 
funkties dan voorheen. Aan de vervulling van deze 
funkties worden daarenboven steeds hogere eisen 
gesteld. Het algemene tekort aan geschoolden en 
ontwikkelden, waarmee ons land tegenwoordig te 
kampen heeft, is dan ook niet alleen aan konjunktu- 
tele oorzaken toe te schrijven. Hierin tekenen zich de 
bovengenoemde struktuurwijzigingen af, die Iden- 
burg uitvoeriger in zijn inaugurale rede heeft ge- 
schetst.®2) De door Idenburg hieraan verbonden 
vraag, of ons volk over voldoende verstandelijke be- 
gaafden beschikt om de behoefte aan hoogontwik- 


50) A, OrErFe, "Het schoolprobleem in het licht van de op- 
gang det arbeidende klasse’ in De Gids op maatschappelyk 
gebied, 1957, blz. 6gr. 
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kelden in de toekomst te blijven dekken, stelt de 
noodzaak in het licht om de hoogbegaafden uit de 
lagere sociale groepen zoveel mogelijk aan het hoger 
gekwalificeerde onderwijs te doen deelhebben. 

Wij zijn er ons van bewust, dat het vraagstuk niet 
zal zijn opgelost door een bredere rekrutering van de 
leerlingen, onder meer van de middelbare school. 
De demoktratisering van dit schooltype heeft ook 
voor de vormgeving van het v.h.m.o. verstrekkende 
konsekwenties. Er ligt op dit gebied nog een onaf- 
zienbaar probleemveld open. 

Dit probleemveld strekt zich overigens ver buiten 
de dimensie van het v.h.m.o. uit. De demokrati- 
sering van het v.h.m.o. heeft ook reperkussie voor 
andere onderwijstypen. Reeds nu bestaat er in de 
kringen van het l.t.o. ongerustheid over het dalende 
peil van de leerlingen der lagere technische scholen, 
hetgeen een achteruitgang van het onderwijspeil in 
deze scholen tengevolge zou hebben.**) Een toe- 
nemende sociale nivellering van het v.h.m.o. — en 
daarmee vergelijkbare schooltypen — zal onmisken- 
baar tot een verdere daling van het intelligentiepeil 
der leerlingen van de L.t.s. leiden. Een devaluatie van 
het l.t.o. tot het aangepaste schooltypé voor minder 
intelligenten lijkt van deze ontwikkeling de onver- 
mijdelijke konsekwentie. Dit moge als een ernstig 
bezwaar worden aangevoeld, hier staat echter tegen- 
overt, dat de l.t.s. voor intelligente kinderen in de 
huidige situatie weinig mogelijkheden tot door- 
stroming naar hoger gekwalificeerde schooltypen 
biedt. Blijkkens de door het C.B.S. gepresenteerde 
gegevens zijn in 1954 slechts 70 jongens met een 
L.t.s.-diploma tot een m.t.s. toegelaten (op een totaal 
van 2.845 toegelatenen) en 722 tot een u.t.s. (op een 
totaal van 1.465 toegelatenen) terwijl toch in dat 
jaar ongeveer 20.000 jongens een l.t.s.-diploma 
hebben behaald.**) 

In deze omstandigheden zal men zich de vraag 
moeten stellen of het volgen van l.t.o. voor in- 
telligente kinderen wel aanbevelenswaardig is. 
Met het voorgaande hangt nog een ander, overigens 
in hetzelfde probleemveld gelegen vraagstuk samen. 
Wanneer de intelligente kinderen ailen hoger ge- 
kwalificeerde typen van ondetwijs zouden genieten, 
zouden niet alleen de lager gekwalificeerde onder- 
wijstypen, zoals het Lt.o. en het lager landbouw- 
onderwijs een devaluatie ondergaan, maar zouden 
tevens de bevolkingsgroepen, die daaruit gevoed 
worden, aan een verstandelijke drainering worden 
blootgesteld. Hier stelt zich de principiéle vraag of 
een dergelijke drainering van de boeren- en arbei- 
dersbevolking gewenst is. Is het een maatschappelijk 
goed, wanneer de lagere sociale groepen uitsluitend 
zijn samengesteld uit minder intelligenten? Aange- 
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nomen, dat het voor een vlot verloop van het pro- 
duktieproces nuttig is, dat alle intelligente kinderen 
uit de lagere eroepen worden opgetrokken tot het 
aangepaste niveau, is daarmee een optimale in- 
richting van de samenleving verkregen? De arbei- 
dersbevolking zou daardoor als sociale groep ge- 
draineerd taken en kultureel tot een impotente 
massa worden. 

Vooralsnog lijken de bovengenoemde vraagstukken 
niet ernstig aktueel. Er zijn in de lagere sociale 
groepen nog allerlei weerstanden — het bezwaar 
van loonderving, het ontbreken van een klimaat, 
waatin de zin voor studie gedijen kan, e.a. —, die 
verhinderen, dat alle intelligente kinderen naar de 
hoger gekwalificeerde schooltypen zullen toevlocien. 
Wellicht is een volledig gerationaliseerde school- 
keuze alleen te verwezenlijken onder een totalitair 
regiem, waar geen vrije keuze mogelijk is. Dit neemt 
echter niet weg, dat de gestelde vragen principiéel 
een antwoord behoeven, omdat dit richtinggevend 
zal moeten zijn bij het bepalen van een beleid ten 
aanzien van de school- en beroepskeuzevoorlichting. 
Daarenboven: onder de druk van de toenemende 
ekonomische behoefte der maatschappij aan hoog- 
geschoolden en -ontwikkelden kunnen de weer- 
standen, die een gerationaliseerde schoolkeuze thans 
nog in de weg staan, snel aan betekenis inboeten 
en kunnen de bovengestelde vragen dringend 
aktueel worden. Zeer snel kan een dergelijke ont- 
wikkeling geschieden, wanneer de ekonomische 
druk gepaard gaat met, respektievelijk verhevigd 
wordt door een internationaal politieke druk. In 
dit verband dient de recente ontwikkeling in de 
Verenigde Staten te worden gereleveerd. Naar 
Strasser mededeelt is het aantal engineering gra- 
duates” in de Verenigde Staten in de periode 
1950-1955 teruggelopen van 52.000 tot 23.000, in de 


Sowijet-Unie daarentegen is het in dezelfde periode 
gestegen van 28.000 tot 63.000. Deze ontwikkeling 
heeft in de Verenigde Staten dusdanige ongerust- 
heid gewekt, dat er reeds stemmen opgaan om met 
politieke machtsmiddelen tot een verbetering van de 
onderwijssituatie te komen.**) 

Het is in dit perspektief gezien geen hersenschim de 
mogelijkheid te opperen, dat een totalitair regime 
als het russische zijn wet gaat opleggen, ook aan de 
demokratische regimes. Deze zouden nl. uit inter- 
nationaal politieke overwegingen ertoe gedwongen 
kunnen worden van politieke middelen gebruik te 
maken om de schoolkeuze drastisch te rationaliseren. 
Wij hebben in het voorgaande slechts vragen ge- 
steld, zonder hierop een antwoord te willen of te 
kunnen geven. Het komt ons noodzakelijk voor, 
dat men zich op deze vraagstukken ernstig gaat be- 
zinnen. Wij staan in ons land, evenals trouwens in 
andere landen, voor de keuze hetzij het bezoek aan 
de hoger gekwalificeerde schooltypen door de 
intelligente kinderen uit alle sociale groepen te sti- 
muleren, op gevaar af de lagere sociale groepen in 
intellektueel en kultureel opzicht te laten verpro- 
letariseren, hetzij de sociale gebondenheid van de 
verschillende schooltypen bewust te laten voort- 
bestaan, op gevaar af niet te kunnen blijven voldoen 
aan de eisen, die het ekonomisch leven in de tech- 
nisch-industriéle welvaartsstaat stelt. Wooralsnog 
lijkt deze keuze niet het karakter aan te nemen van 
een dilemma. Niettemin blijft ook in dat geval een 
bezinning op het principe noodzakelijk, omdat de 
aktuele ontwikkeling een stellingname in dit vraag- 
stuk eist. 


°°) Pror. Dr. S. StRASSER, ’Krisis in het amerikaanse middel- 
baar onderwijs’ in Tydschrift voor Ofvoedkunde, 1956-1957, 
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The backgrounds to the 
evolution of teaching in the 
modern age 

ev. Dr. R. Kwant, O.E.S.A., 
Eindhoven (Neth.) 


This article endeavours to approach the evolution of teaching from the aspect of modern man’s 
choice of his manner of existence. 

The first part discusses the connection between teaching and independent word culture. Man 
approaches mundane things in two ways, viz: by manipulating them and by pointing to them. 
The main instrument of pointing to them is speech. When man addresses things he in reality cont- 
acts them while also remaining at a distance ftom them; the word is the medium of contact. Because 
of the distance inherent in speech, speech tends to become independent. 

When speech detaches itself from practice and assumes an existence of its own, independent word 
culture is created. 

With independent word culture, teaching too was created: this is the way in which older people 
familiarise younger people with independent word culture. The nature and the function of teaching 
are thus very closely related to the place which independent word culture occupies in a civilised 
society. 

The second part sets out the new function of word culture in the modern age. Word culture, and 
especially theoretical knowledge, has a two-fold significance: it has an inherent purpose and is at 
the same time valuable for practical purposes. 

Aristotle divides practice into two sectors, viz: doing and making. Doing is human activity in so 
far as it is an action of the free and responsible person who places himself in reality as a whole. 
Making is human activity in so far as it brings about a consequence in the outside world. In the time 
of Ancient Greece and in the Middle Ages knowledge was at the service of doing, but only to a 
limited extent at the service of making. Greek science was ethical, but on the whole was not allied 
to labour. 

In the modern age, however, an alliance has been created between science and labour. This could 
not occur until science changed its nature. It withdrew itself within the world horizon and became 
exact and calculating. Technique is the sphere where the modern meeting of science and labour was 
first achieved. Technique has its roots in science, yet it is practice. It is in technique that man dis- 
covered science as a possible means to power. He turned this discovery to account by effecting it in 
other fields too. Present-day man has cast the light of science upon economic and social life. 
Hence science has acquired a new function: it has been made useful to the creation of a new world. 
This fact is of revolutionary significance in the cultural history of mankind. 

We ate witnessing an acceleration of the creative cultural activity of man. 

The third part discusses the new situation in teaching arising from this trend. A new motive has 
become effective in impelling man to teaching. He obtains teaching in order to acquire a position, 
to become something in society. This new motive must inevitably influence the very structure of 
teaching. Because of the practical object of schooling there is a growing interest in social, economic 
and political problems. Although science is progressing and must go on progressing by its own 
logic, the problems with which it is presented are often practical and thus influence its direction. 
The increasing number of types of schools must also be understood from its practical objectives. 
A century ago the types of schools were by no means numerous; nowadays a pamphlet is needed 
merely to summarise them. 

Every new meeting between science and practice produces a new type of teaching. And finally the 
general widening and democratising of education can be understood only in the light of the deve- 
lopments outlined. 

There is no denying that humanist and democratic motives play a part in this. But the people would 
make no time available for teaching and would not be interested in it if it lacked practical purpose. 
In the last part some practical problems are discussed arising from this trend. Some people fear that 
scientific practice and teaching will become increasingly utilitarian and that the inherent purpose of 
knowledge is being lost sight of. We believe that in view of the new orientation of scientific life, 
interest in certain sciences may be declining — for example the study of Greek is taking up less and 
less space — but this does not mean that people are losing interest in the inherent purpose of know- 
ledge. nai 
Others feat that the prevalence of exact sciences will cause interest in philosophy and religion to 
languish. We make a distinction in answer to this, too. Man is less sensible of the way in which 
Greek and Medieval man penetrated to philosophical and religious perspectives, yet he will press 
on to them in a new way. a 
Lastly a problem is posed regarding the structure of future society. Will it not become a working 
community in which the degree of intelligence is correlated to the position one occupies ? This 
would mean, for instance, that unskilled workers and agricultural workers would be deprived of 
intellect. If this wete the case we should have to foresee the erowth of a proletariat suffering not 
from economic but from mental poverty. The writer believes this fear to be unfounded. In the 
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first place human intellect is multiform. There always have been and there always will be people 
who dislike teaching but move freely in practice. In the second place work itself comprises a certain 
diversity. In the futute, too, therefore people of intellect will be found in all walks of life. 


Dieser Artikel ist cin Versuch, die Entwicklung des Unterrichtes aus den Verhaltensweisen des 
en zu umteissen. 
ee ber den Zusammenhang zwischen Unterricht und selbstandiger Wortkultur 
gesprochen. Det Mensch geht auf zwei Arten mit den Pisa} det Welt um, fees durch - 
greifen und durch Weisen. Instrument des Weisens ist hauptsachlich das Wott. Wenn der Mensch 
Dinge bespricht, tritt er mit ihnen wirklich in Beriihrung, aber so, dass et sich auch in Abstand 
stellt; das Wort ist immer vermittelnd. Wegen des Abstandes, der dem Wott eigen ist, weist das 
Sprechen die Neigung auf, sich selbstandig zu machen. ; a 
Wenn das Wort sich von der Praxis loslést und ein eigenes Leben beginnt, entsteht die selbstandige 
Wortkultur. 
Mit der selbstandigen Wortkultur entstand auch der Unterricht: dies ist die Weise, auf die der altere 
Mensch den jiingeren in die selbstandige Wortkultur einfiihrt. Die Art und die Funktion des 
Unterrichts hangen deshalb sehr eng zusammen mit dem Platz, den die selbstandige Wortkultur in 
einer Zivilisation einnimmt. 
Im zweiten Teil wird cine Auseinandersetzung iiber die neue Funktion der Wortkultur in der mo- 
dernen Zeit gegeben. Die Wortkultur, und besonders die Wissenschaft, hat eine doppelte Be- 
deutung: sie ist innerlich sinnvoll und sie ist zugleich niitzlich fur die Praxis, 
Aristoteles teilt die Praxis in zwei Sektoren ein, namlich den des Handelns und den des Machens. 
Das Handeln ist die menschliche Beschaftigung, soweit sie ein Auftreten der freien und verantwort- 
lichen PersOnlichkeit ist, die sich in das Ganze der Wirklichkeit stellt. Das Machen ist das mensch- 
liche Auftreten, soweit es cine Folge in der dusseren Welt auslost. Zur Zeit des griechischen 
Altertums und des Mittelalters war die Wissenschaft wohl dem Handeln dienstbar, doch nur in 
sehr getingem Masse dem Machen. Die griechische Wissenschaft wat ethisch, doch sie schloss im 
allgemeinen keine Gemeinschaft mit der Arbeit. 
In der modetnen Zeit dagegen entstand ein Biindnis zwischen Wissenschaft und Arbeit. Das konnte 
erst geschehen, als die Wissenschaft in ihrer Art gewandelt war. Sie zog sich zuriick zwischen den 
Horizont der Welt und wurde exakt und berechnend. Die Technik ist das Gebi t, auf dem die 
moderne Begegnung zwischen Wissenschaft und Arbeit zuerst zustande kam. Technik wurzelt in 
der Wissenschaft, ist jedoch Praxis. In der Technik entdeckte der Mensch die Wissenschaft als 
Moglichkeit zur Macht. Er hat diese Entdeckung fruchtbar gemischt, indem er sie auch auf anderen 
Gebieten verwirklichte. Der heutige Mensch hat das wirtschaftliche und soziale Leben in das Licht 
der Wissenschaft gestellt. Diese hat damit eine neue Funktion erhalten: sie ist der Bearbeitung der 
Erde dienstbar gemacht worden, Diese Tatsache ist von revolutionarer Bedeutung in der Kultur- 
geschichte der Menschheit. 
Wir sind Zeugen einer Stromschnelle in der kulturschaffenden Tatigkeit des Menschen. 
Im dritten Teil wird tber die neue Lage des Unterrichtes gesprochen, die aus det beschriebenen 
Entwicklung hervorgeht. Es ist ein neues Motiv wirksam, wodurch der Mensch zum Unterricht 
getrieben wird. 
Er besucht den Unterricht, um sich eine Funktion zu erobetn, um etwas in der Gesellschaft zu 
werden. Es ist unméglich, dass dieses neue Motiv die Struktur des Unterrichtes selbst nicht beein- 
flussen sollte. Wegen des praktischen Zieles der Erziehung entsteht ein wachsendes Interesse fiir 
soziale, wirtschaftliche und politische Probleme. Obwohl die Wissenschaft nach ihrer eigenen Logik 
weitergeht und weitergehen muss, werden die Probleme, mit denen sie sich beschiftigt, ihr doch 
oft von der Praxis her vorgelegt, und dadurch wird ihre Richtung beeinflusst. Auch die standig 
zunehmende Vielseitigkeit des Unterrichtswesens muss von der praktischen Zielsetzung her ver- 
standen werden. Vor 100 Jahren waren die Typen des Unterrichtes noch nicht sehr zahlreich; jetzt 
ist cine Broschiire notwendig, um sie alle aufzuzihlen, 
Jede neue Begegnung zwischen Wissenschaft und Praxis bringt auch einen neuen Typ des Unter- 
tichtes hervor. Schliesslich kann auch die allgemeine Verbreitung und Demoktratisierung des 
Unterrichtes nur im Lichte der skizzierten Entwicklung verstanden werden. Es ist nicht zu ver- 
kennen, dass humanistische und demoktatische Motive dabei cine Rolle spielen. Aber das Volk 
witd keine Zeit aufwenden fiir Unterricht und kein Interesse dafiir hegen, wenn er keinen prakti- 
schen Sinn hat. 
Im letzten Teil werden einige praktische Probleme besprochen, die auf Grund dieser Entwicklung 


gestellt werden. Zuweilen wird die Besorgnis gedussert, dass Pflege der Wissenschaft und Unterricht 


immer mehr utilitaristisch wiirden und dass man den inneren Sinn des Wissens aus dem Auge 


verliere. Wir sind der Meinung, dass, angesichts der neuen Orientierung des wissenschaftlichen 
Lebens, das Interesse fiir bestimmte Wissenschaften zwar zurtickgeht — so nimmt z.B. das Studium 
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des Griechischen einen immer geringeren Platz ein —, aber dies nicht bedeutet, dass man den 
Geschmack am inneren Sinn des Wissens vetliert. 

Andere aussern die Sorge, dass durch die Bevorzugung der exakten Wissenschaften das Interesse 
fur Philosophie und Religion schwinden wiirde. Wir antworten auch hier mit einet Unterscheidung. 
Der Mensch ist weniger empfindsam fiir die Art, auf die die Griechen und die Menschen des Mittel- 
alters zur philosophischen und religidsen Perspektive durchdrangen, aber et wird auf cine neue 
Weise dorthin durchstossen. 

Zum Schluss wird ein Problem gestellt tiber die Struktur der zukinftigen Gesellschaft. Wird sie 
nicht eine Arbeitsgemeinschaft werden, in der das Mass det Intelligenz korreliert mit dem Platz, 
den man einnimmt? Das wiitde z.B. bedeuten, dass die Intelligenz den ungeschulten Arbeitern 
und dem agrarischen Sektor entzogen wiirde. Wenn das der Fall ware, miissten wit das Auswachsen 
unter den Augen eines Proletariates sehen, das sich nicht in wittschaftlicher aber in geistiger Armut 
befinden wiirde. Der Verfasser ist der Meinung, dass diese Besorgnis unbegriindet ist. Zunachst 
ist die menschliche Intelligenz vielfaltig. Es hat immer Menschen gegeben und es wird sie immer 
geben, die sich nicht bequem in der Schule bewegen, wohl aber im Leben. Des weiteren liegt eine 
gewisse Vielseitigkeit in der Arbeit selbst. 

Deshalb witd man auch in Zukunft auf allen Gebieten intelligente Menschen antreffen. 


This article reports the results of an investigation into the degree of democratisation of post- 
elementary education in South Limburg, the most southerly part of the Netherlands and one of the 
most highly industrialised parts of the country (it is a coalmining area). The investigation took 
place in October 1956 and consisted of an enquiry into the occupations of the fathers of some 8,500 
first yeat pupils at all post-elementary schools. 

For proper interpretation of the data it is of fundamental importance to have a reliable classification 
of occupations based on position in the occupational structure, Sub-division of the occupations 
listed on the enquiry forms into social classes is based on the author’s views of the social evaluation 
of the respective occupations. The sub-division that was chosen comprised seven social classes. 
embracing salaried and professional (four categories), weekly wage-earners (three categories) and 
two occupational classes embracing the selfemployed in trading, transport and industry on the one 
hand and agriculture on the other. 

This subjective sub-division is compared with four classifications resulting from as many opinion 
polls carried out in the Netherlands from 1945 to 1954. Three of these polls related to one town 
each (Enschede, Zwolle, Eindhoven), and the fourth to the whole country. The proportion of 
setious divergences was 18%. The classification of occupations belonging to this category was 
revised and brought into line with the other four classifications. 

The 8,500 children were, as far as the boys were concerned, distributed between four types of 
schools; the girls between three types: secondaty schools (boys and girls), extended elementary 
schools (boys and girls), elementary technical schools (boys and girls), agricultural schools (boys), 
otdinary post-elementary schools (boys and girls). All these types of schools follow immediately 
upon the six-year elementary school. Together they comprise about 90% of the children leaving 
elementary school: the other 10% receive no post-elementary schooling. The percentages of children 
in each social class for these schools is given in Table 7 (See also Figure 1). It clearly reflects the 
strong class relationship of secondaty education. In the highest social class over 75% of boys and 
girls attend secondary school; in the lowest class fewer than 5%. 

The hypothesis can thus be formulated that mental capacities are not the decisive factor in second- 
ary education — although these will of course be of importance — but the social class to which one 
belongs. Numerous intelligence tests have, it is true, shown that suitability for secondary schooling 
is far less frequent in the lower social classes than in the higher, but the divergence is certainly by 
no means as great as the above figures would suggest. The relationships observed in our investigat- 
ion indicate that many children (from the upper social classes) attend secondary school without 
having the requisite ability, while many children (from the lower social ranks) who do not attend 
secondary school would be capable of doing so. 

The figures in Table 7 and in Fig. 1 furthermore show that there are practically no differences 
between the various working class groups as regards secondary schooling, but that differences 
do exist between brain workers (categories 1 to 4) on the one hand and manual workers (categories 
5 to 7) on the other. In South Limburg (and probably elsewhere in the Netherlands) secondary 
schooling is still very much a privilege of white collar workers. 

Elementary technical education is the diametrical opposite of secondary education. The lower their 
position in the social hierarchy, the higher the percentage of pupils receiving this type of schooling. 
In the highest social class only 5°% attend elementaty technical school, in the lowest classes about 
60%. In this respect there is again a striking difference between the working classes on the one hand 
and white collar wotkers on the other; the lowest category of white collar workers occupies a 
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place in between. Just as the secondary school is a class school for white collar workers, the ele- 


mentary technical school is a class school for the working class. . . _ 
The conclusion from this must be that the chances of working class children moving up the socia 


ladder even nowadays are still comparatively slight. . 
The investigation devoted special attention to a category very typical of South Limburg — a 
mineworkers. Very little occupational continuity was found to exist for this categoty. Only ZO 
of the children of underground mineworkers attend the underground mining school. This shows 
that the mining population are leaving mining. Furthermore, still fewer of this group move up to 
the category of white collar workers than in other working class groups: only 25% of the sons of 
underground miners attend extended elementary or secondary school. nee 

Finally, the following is noted in regard to the farming occupations. Agricultural schooling is almost 
exclusively received by farmers’ sons. On the other hand, most of the farmets’ sons receiving post- 
elementaty education (63%) have chosen schools which provide training for non-farming occu- 
pations. Among the farming population of South Limburg there is thus a movement away from 
agriculture. 

These tendencies in choice of schooling call attention to several very topical problems. These are 
discussed in the last part of the article. The low degree of democratisation in post-elementaty 
education cannot be accepted either on ethical or on economic grounds: the increasing need for 
well educated people in our present day technological society can be satisfied only by admitting 
the brainiest children from all social strata to secondary and higher education. A tendency in this 
direction, however, calls forth another problem. There is a danger of the working classes being 
exposed to mental impoverishment and hence evolving to mental and cultural proletarianisation. 
Although the second problem is not yet of pressing urgency, there will ultimately be a dilemma out 
of which a way must be found. 


Dans cet article, auteur donne les résultats d’une enquéte sur le degré de démocratisation de len- 
seignement postprimaire dans le sud du Limbourg, partie la plus méridionale des Pays-Bas et Pune 
des parties les plus industrialisées de ce pays (bassin houiller). Cette étude, effectuée en octobre 1956, 
consista en une enquéte sur la profession des péres d’environ 8500 écoliers fréquentant le premier 
degré des écoles postprimaires. 

Pour une juste interprétation de ces données, il est de toute importance de pouvoir disposer d’une 
nomenclature exacte des professions, établie d’aprés la place qu’elles occupent dans la hiérarchie des 
professions. La répartition utilisée sur les formulaires de l’enquéte, et qui divise les professions en 
classes sociales, est fondée sur la considération sociale dont jouissent respectivement ces professions, 
de avis de auteur. La répartition adoptée comprend 7 tangs sociaux couvrant les professions 
retribuées et indépendantes (4 classes )et les salariés (3 classes), ainsi que 2 états professionnels 
couvrant les positions indépendantes dans le commerce, les affaires et l'industrie, d’une part, et 
Pagriculture, d’autre part. 

L’auteur ¢tablit une compataison entre ce classement subjectif et 4 répartitions résultant des sondages 
de Popinion publique qui eurent lieu aux Pays-Bas entre 1945-5 4. Trois de ces enquétes concernaient 
des villes déterminées (Enschede, Zwolle, Eindhoven), la quatrieme Pensemble du pays. La pro- 
portion des divergences sérieuses s’élevait 4 18%. La répartition des professions appattenant a 
cette dernitre catégorie a été revisée de telle fagon qu’elle soit en accord avec la répartition des 4 
autres enquétes. 

Les prés de 8500 enfants soumis a l’enquéte étaient répartis dans 5 types d’écoles postprimaires en 
ce qui concerne les garcons et 4 types ence qui concerne les filles, 4 savoir: Penseignement secon- 
daire (garcons et filles), ’enseignement primaire élargi (garcons et filles), l’enseignement technique 
élémentaire (garcons et filles), lenseignement de l’agriculture (garcons), Penseignement primaire 
complémentaire (garcons et filles). 

Tous ces types d’écoles succédent immédiatement a l’école primaire de 6 degrés. Ensemble, ils 
atteignent enviton 90% des enfants quittant l’école ptimaire, les autres 10°% ne suivant aucun en- 
Seignement postprimaire. La repartition en pout-cent des enfants de chaque classe sociale dans les 
types d’écoles mentionnés est démontrée dans le tableau No. 7 (voir aussi graphique No. 1). Sur ce 
point, intervient nettement la forte contrainte sociale 4 Pégard de l’enseignement secondaire. Dans 
la classe sociale la plus élevée, plus de 75% des garcons et filles fréquentent l’école secondaire, dans 
la classe la plus basse, il s’agit de moins de Son 

C’est pourquoi l’on peut formulet Phypothése selon laquelle ce ne sont pas les capacités intellectu- 
elles qui sont déterminantes pour suivre Penseignement secondaire — quoique, de par leur nature, 
celles-ci jouent aussi un role — mais la classe sociale 4 laquelle on appartient. Il est vrai que de nom- 
breuses enquétes sur l’intelligence ont prouveé que la capacité de suivre cet enseignement se révélait 
beaucoup moins grande dans les classes sociales infétieures que dans les classes supérieures, mais 
la différence n’est de loin pas aussi considérable que les chiffres susdits le laisseraient supposer. 
Les proportions relevées au courts de notte enquéte démontrent que beaucoup d’enfants (des classes 
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sociales les plus élevées) fréquentent une école secondaire sans avoir la capacité requise, tandis que 
beaucoup d’enfants (des classes sociales les plus basses) qui ne suivent pas Penseignement secondaire 
présenteraient des aptitudes. 

I] ressort des chiffres du tableau 7 et du graphique I qu il n’existe presque pas de différence entte 
les divers groupes d’ouvriets en ce qui concerne la participation a l’enseignement secondaire mais 
bien entre les travailleurs intellectuels (classes 1 4 4 inclusiv.), d’une part, et les travailleurs manuels 
(classes 5 4 7 inclusiv.), d’autre part. La fréquentation de l’école secondaire revét encore nettement, 
au Limbourg méridional (et peut-étre aussi ailleurs aux Pays-Bas) le caractére d’un privilege des 
*porteuts de faux-col’”, 

L’enseignement technique élémentaire constitue le pendant de Penseignement secondaire. Plus la 
position dans la hiérarchie sociale est basse, plus le pourcentage des écoliers suivant ce genre 
@enseignement est élevé. Dans la classe sociale la plus élevée, 5% seulement suivent l’enseignement 
technique élémentaire, dans les classes inférieutes environ 60%. Il existe de nouveau une différence 
frappante a cet égard entte les groupes d’ouvriets et la plupart des groupes de ’’porteurs de faux- 
col”; le groupe le plus bas de ces derniers occupe une position intermédiaire. De méme que l’en- 
seignement secondaite constitue l’apanage des ’porteurs de fauxcol”, de méme l’enseignement 
technique élémentaite constitue l’apanage des ouvtiers. 

Ce qui précéde nous fait conclure que les chances de s’élever sur l’échelle sociale pour les enfants 
des milieux ouvriets, A notre époque aussi, sont encore relativement limitées. 

Dans cette enquéte, une attention particuliére a été vouée 4 un groupe de la population du Lim- 
bourg méridional trés typique, c’est-a-dire aux mineurs. En ce qui concerne ce groupe, on doit 
faire remarquer que la continuité de la profession n’est que faiblement assutée. Des enfants de 
mineuts travaillant dans les souterrains, 25% seulement fréquentent l’école des mines. On doit donc 
constater parmi la population des mines un éloignement de l'industrie miniére. Toutefois, dans ce 
groupe, la tendance a s’acheminer dans la voie des ’porteurs de faux-col” parait encore moins dé- 
veloppée que dans les autres groupes d’ouvriets: 25°% seulement des fils'de mineurts de souterrains 
fréquentent une école de ’enseignement primaire élargi ou de lenseignement secondaire. 

En ce qui concerne Vagriculture enfin, les remarques suivantes doivent étre faites. L’enseignement 
de l’agriculture est suivi presque exclusivement par des fils d’agriculteurs. Par contre, la majorité 
des fils de paysans qui recoivent une formation post-primaire (63%) choisissent un genre d’école 
qui conduit 4 une profession non agricole. Dans la population agricole du Limbourg méridional, 
on peut donc observer un abandon de la terre. 

Les tendances constatées dans le choix d’une école attitent notte attention sur quelques problemes 
particuli¢rement actuels. Ceux-ci sont abordés dans la derniére partie de l’article. La faible démo- 
ctatisation des études supérieures est inacceptable non seulement pour des considérations d’ordre 
éthique mais aussi d’ordre économique. Le besoin croissant de développer sa formation, dans la 
société technifiée d’aujourd’hui, ne peut étre satisfait que si lon donne aux enfants les plus intelli- 
gents de toutes les couches sociales de la population, la possibilité de faire des études secondaires et 
supérieutes. 

Si on veut évoluer dans cette voie cependant, un autre probleme encore se pose a nous. La popu- 
lation ouvriére risque d’étre exposée a un drainage intellectuel et, par conséquent, de s’acheminer 
vers une prolétarisation intellectuelle et culturelle. Bien que ce second probléme ne se pose pas 
encote avec beaucoup d’acuité actuellement, un dillemme se présentera 4 longue échéance dont la 
solution doit étre absolument recherchée. 


Im vorliegenden Artikel sind die Ergebnisse einer Untersuchung uber den Umfang der Demo- 
kratisierung des weiterfiihrenden Unterrichtes in Siid-Limburg, dem siidlichsten Teil der Nieder- 
lande und dem am stirksten industrialisierten Teilen des Landes (Steinkohlenbergbau), dargestellt. 
Diese Untersuchung fand im Oktober 1956 statt und bestand in einer Enqucte tber die Betufe der 
Vater von ca 8.500 Schiilern der ersten Klasse aller Schulen des weiterfiihrenden Unterrichtes. 

Fiit eine richtige Interpretation dieser Gegebenheiten ist es von erundlegender Bedeutung, iiber 
eine sachgerechte Berufseinteilung zu verfigen. Die Hinteilung der auf den Enquete-Formularen 
angegebenen Berufe in soziale Klassen ist vorgenommen nach der sozialen Bewertung, die diese 
Berufe nach der Ansicht des Autors geniessen. Die gewahlte Hinteilung zahlte 7 soziale Rangstande, 
umfassend Gehaltsempfanger + freie Berufe (4 Klassen) und Lohnempfanger (3 Klassen), sowie 
2 Berufsstinde, umfassend die Selbstandigen in Handel, Verkehr und Industrie einerseits, die in det 
Landwirtschaft andererseits. a 

Diese subjektive Rangordnung wurde verglichen mit vier Finteilungen, dic aus einer gleichen 
Anzahl von Meinungsumfragen resultierten, die in der Zeit von 1945 bis 1954 in den Niederlanden 
stattgefunden hatten. Drei dieser Umftagen bezogen sich auf nur eine bestimmte Stadt (Enschede, 
Zwolle, Eindhoven), die vierte auf das ganze Land. Die Zahl der wesentlichen Abweichungen 
betrug 18%. Die Hinteilung der zu dieser Kategorie gehOrenden Berufe wurde revidiert und mit 


den vier anderen Einteilungen in Ubereinstimmung gebracht. 
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Unter den ca 8.500 befragten Kindern waren die Jungen auf 5, die Madchen auf 4 Schultypen ver- 
teilt: héhere Schule (Madchen und Jungen), erweitette Volksschule (Jungen und Madchen), 
Berufsschule (Jungen und Madchen), Landwirtschaftsschule (Jungen), Aufbauschule (Jungen und 
Madchen). Alle diese Schultypen schliessen unmittelbar an die 6-klassige Volksschule an. Sie um- 
fassen zusammen ungefahr 90% aller Kinder, welche die Grundschule verlassen; die ibrigen 10% 
erhalten keinen weiterfiihtenden Unterricht. Die prozentuale Verteilung der Kinder jeder sozialen| 
Klasse auf die genannten Schultypen ist in Tabelle 7 angegeben (siehe auch Graphik I). Deutlich) 
kommt darin die starke soziale Gebundenheit der hheren Schule zum Ausdruck. Aus der héchsten | 
sozialen Klasse besuchen meht als 75% der Jungen und Madchen die héhere Schule, in der unter- 
| 


sten sozialen Klasse gilt dies nur fiir weniger als 5%. 


Auf Grund dessen kann die Hypothese formuliert werden, dass nicht die Begabung ausschlag- 
gebend fiir den Zugang zum hodheren Unterricht ist — diese spielt naturgemass auch eine Rolle | 
sondern die soziale Klasse, zu der man geh6rt. Zwar haben zahlreiche Intelligenzprifungen nach- 
gewiesen, dass die Befahigung zur Teilnahme am hdheren Unterricht in den unteren sozialen | 
Klassen viel seltener ist als in den hoheren, aber die Divergenz ist langst nicht so gross wie es die | 
oben genannten Ziffern vermuten lassen. 

Die in unserer Untersuchung festgestellten Verhaltnisse deuten darauf hin, dass viele Kinder (aus 
den héheren sozialen Klassen) eine hdhere Schule besuchen, ohne die nétige Begabung zu besitzen, 
wahtrend viele Kinder (aus den unteren sozialen Schichten), welche die héhere Schule nicht be-| 
suchen, dazu wohl befahigt waren. : 
Aus den Zahlen der Tabelle 7 und aus Graphik I wird weiter deutlich, dass zwischen den ver- | 
schiedenen Gruppen von Arbeitern fast keine Unterschiede in der Teilnahme am héheren Unter- | 
richt bestehen, wohl aber zwischen der Kategorie der Kopfarbeiter (Klasse 1 bis 4) einetseits und | 
derjenigen der Handarbeiter (Klasse 5 bis 7) andererseits. Der Besuch einer hoheren Schule tragt in 
Siid-Limburg (wie vielleicht auch anderswo in den Niederlanden) noch stark den Charakter eines 
Privilegs der ‘‘Schlips- und Kragen-Trager”’. || 
Der Berufsschulunterricht bildet das Gegenstiick zum héheren Unterricht. In dem Masse, wie die | 
Stellung in der sozialen Hierarchie niedriger wird, steigt der Prozentsatz der Schiiler in diesem 
Schultyp. Aus der obersten sozialen Klasse nehmen nur 5% am Berufsschulunterricht teil, in den 
untersten sozialen Klassen ungefahr 60%. Hs besteht in dieser Hinsicht wiederum ein markanter 
Unterschied zwischen den Arbeitergruppen und den meisten Gruppen der ”’Schlips- und Kragen- 
Trager”; die unterste Gruppe der ’’Schlips- und Kragen-Trager” nimmt dazwischen eine mittlere | 
Position ein. Wie die héhere Schule eine Klassenschule der ”’Schlips- und Kragen-Tragert”’ ist, so 
stellt die Berufsschule eine Klassenschule der Arbeiter dar. . 
Aus dem oben Gesagten muss gefolgert werden, dass die Chancen des Aufstiegs auf der gesell- 
schaftlichen Leiter fiir die Kinder aus der Arbeiterklasse auch in unserer Zeit noch sehr gering sind. 
Besondere Beachtung wird in dieser Untersuchung einer fiir Sid-Limburg typischen Bevélkerungs- _ 
gruppe gewidmet, den Bergarbeitern. In bezug auf diese Gruppe muss festgestellt werden, dass nur. 
eine sehr geringe Berufskontinuitat besteht. Von den Kindern der Unter-Tage-Arbeiter besuchen — 
nur 25% die Unter-Tage-Bergwerksschule. Es ist mithin unter det Bergarbeiterbevélkerung eine | 
Flucht aus dem Bergbau festzustellen. Ubrigens kommt ein Aufstieg zu der Gruppe der ’’Schlips- 
und Kragen-Trager” in dieser Gruppe noch seltenet vor als in den anderen Arbeitergruppen: nur 
25% der Sohne von Unter-Tage-Arbeitern besuchen eine erweiterte Volksschule oder eine héhere > 
Schule. 


Beziiglich des landwirtschaftlichen Beruf muss schliesslich noch das folgende festgestellt werden. 
Der landwirtschaftliche Unterricht wird fast ausschliesslich von den Bauernséhnen besucht. | 
Dem steht gegeniiber, dass die Mehrheit det Bauernsohne, die einen weiterfiihrenden Unterricht | 
geniessen (63%), einen Schultyp gewahlt haben, der zu einem nicht-landwirtschaftlichen Beruf 
fihrt. Es muss also unter der Bevélkerung von Siid-Limburg eine Flucht aus der Landwirtschaft 
festgestellt werden. 


{ 


Die beobachteten Tendenzen det Schulwahl richten die Aufmerksamkeit auf einige sehr aktuelle 
Fragen. Sie werden im letzten Abschnitt dieses Artikels besprochen. Die geringe Dem okratisierung 
des héheren qualifizierten Unterrichtes ist nicht vertretbar, und zwar nicht nur aus ethischen 
sondetn auch aus wittschaftlichen Uberlegungen: der steigende Bedarf an hochqualifizierten 
Kraften in der heutigen technischen Gesellschaft kann nut gedeckt werden durch die Zulassung 

der intelligenten Kinder aus allen sozialen Schichten det Bevolkerung zum héheren Unterricht und _ 
zam Hochschulstudium. Eine Entwicklung in dieser Richtung wirft aber wieder eine andere Frage © 
auf. Die Gefahr droht, dass die Arbeiterbevélkerung einer intellektuellen Drainierung ausgesetzt 
wird und sich auf diese Weise nach einer Proletarisierung in geistiger und kultureller Hinsicht hin | 
entwickelt. Obwohl die zweite Frage noch nicht ernsthaft aktuell ist, stellt sich auf langere Sicht 

ein Dilemma, dessen Lésung grundsiatzlich geboten ist. 


